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O Egrégio Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo (CONSEPE), da Universidade
Federal do Tocantins - UFT, reunido em sessdo ordinaria no dia 30 de novembro de 2011, no
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Resolugao CNE/CP N.° 1 de 11/02/2009, conforme anexo.

Art. 2° Esta Resolugdo entra em vigor na data de sua publicagao.

Palmas, 30 de novembro de 2011.
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1 APRESENTACAO

A Universidade deve contemplar o planejamento dos seus cursos na forma de projetos
pedagogicos relacionados a cada um deles. No processo de constru¢do de uma proposta de
reformulagdo pedagodgica ¢ necessario que todos os envolvidos participem. Nesta assertiva, a
proposta do Projeto Pedagdgico do Curso de Segunda Licenciatura em Matematica-Parfor
(PPC-Segunda Licenciatura MatParfor), contou com a participacao de todo o Colegiado de
Matematica, mesmo tendo sua elaboragdo realizada por uma comissao composta por 5 (cinco)
professores do referido Colegiado, tendo em vista a perspectiva de criacdo de um novo curso
de graduagdo, construido para atender uma demanda dos professores da rede publica de
ensino cuja formacao inicial ndo corresponde com a area que atuam, no caso a Matematica,

que necessitam da obten¢do de grau em uma segunda licenciatura.

O curso de origem — Curso de Licenciatura em Matematica — ¢ uma unidade de ensino
complementar da universidade, composta pelos alunos, docentes e técnicos administrativos.
Sua funcao social ¢ a de fornecer formacao inicial para os cidadaos da comunidade local e
nacional, graduando-os para atuarem no ensino da Matematica na Educacdo Bésica: Ensino
Fundamental e Ensino Médio. Do mesmo modo, o Curso de Segunda Licenciatura em
Matematica-Parfor, apresenta basicamente a mesma fun¢ao social diferenciada apenas pelo
tipo de oferta, que no caso ¢ a formagao continuada (Segunda Licenciatura) cujos alunos sao

professores da rede publica de ensino que atuam a mais de 3 (trés) anos na educacdo basica.

Estes cursos tem a responsabilidade de garantir a formacao dos alunos, obedecendo a
legislagao nacional para formagao de professores. Neste sentido, a construcao e elaboracao do
presente documento tem como base o PPC do curso regular de Matemadtica, o qual
fundamentou-se principalmente no Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) e Projeto
Pedagogico Institucional (PPI), dentre outros e em dois documentos: o primeiro documento ¢
o Parecer CNE - 1.302/2001 que se refere as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos
de Matematica, Bacharelado e Licenciatura. O segundo documento refere-se as Diretrizes
Curriculares Nacionais para formagao de professores CNE - 009/2001, que em sua proposta,
aponta principios orientadores para uma reforma das Licenciaturas propondo uma educagao
de alto nivel, a partir da concepgdo de profissionalismo. Também alerta para que o curso
garanta uma formagao baseada na constru¢ao de competéncias, com momentos proficuos de
reflexdo, e a coeréncia entre a formacao oferecida e a pratica esperada do futuro professor.
Foram considerados, além dos documentos supracitados, a seguinte legislagdo: Resolucao

CNE/CP 1 de 18/02/2002 (Diretrizes Curriculares pra formacao de professores da Educagao



Béasica em nivel superior, curso Licenciatura), Resolugdo CONSEPE/UFT n. 05 de
17/05/2005 e o Parecer CNE/CP 28/2001 (duracdo e carga horaria dos cursos de
Licenciatura), bem como a Resolugdao N° 3, de 18 de fevereiro de 2003 que apresenta no seu

Art. 2° os componentes do Projeto Pedagogico do Curso de Matematica:
a) o perfil dos formandos;

b) as competéncias e habilidades de carater geral e comum e aquelas de carater

especifico;
c¢) os conteudos curriculares de formagdo geral e os contetidos de formagao especifica;
d) o formato dos estagios;
e) as caracteristicas das atividades complementares;
f) a estrutura do curso;
g) as formas de avaliagdo.

Para a construcdo do presente PPC-Segunda Licenciatura MatParfor, foi também
considerada a seguinte legislagdo pertinente ao PARFOR: Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional — Lei n® 9.394 de 20 de dezembro de 1996 (LDB-9394/96), Decreto n°
6.094, de 24 de abril de 2007 (dispoe sobre a implementagdo do Plano de Metas
Compromisso Todos pela Educagdo, pela Unido Federal, em regime de colaboragdo com

Municipios, Distrito Federal e Estados); Decreto n® 6.755, de 29 de janeiro de 2009 (institui a

Politica Nacional de Formagao de Profissionais do Magistério da Educacao Bésica, disciplina
a atuagdo da Coordenagdao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior-CAPES no
fomento a programas de formagao inicial e continuada, e d4 outras providéncias); Resolu¢ao
CONSEPE/UFT n° 13/2010 de 09 de junho de 2010 (Dispde sobre a Normativa
Complementar a0 Regimento Académico da Universidade Federal do Tocantins visando o
atendimento da especificidade do Plano Nacional de Formagdo de Professores da Educacao
Basica (PARFOR) da CAPES/MEC); Programa de Formagdo de Professores da Educacao
Basica UFT/Seduc/Programa de A¢des Articuladas PARFOR (2008-2009); Parecer CNE/CP
n°® 8/2008 (apresenta as diretrizes operacionais para a implantacdo do Programa Emergencial
de Segunda Licenciatura para Professores em exercicio na Educacao Basica Publica a ser
coordenado pelo MEC em regime de colaboragdao com os sistemas de ensino e realizado por
instituicdes publicas de Educagdo Superior); Resolugdo CNE/CP n° 01/2009 de 11 de
fevereiro de 2009 (estabelece as diretrizes operacionais para a implantagdo do Programa
Emergencial de Segunda Licenciatura para Professores em exercicio na Educacao Bésica
Publica a ser coordenado pelo MEC em regime de colaboragdo com os sistemas de ensino e

realizado por institui¢des publicas de Educacao Superior).



O desafio, entdo, deste Colegiado ¢ oferecer a sociedade um curso comprometido com

o exercicio da cidadania, tanto para o acesso quanto para a permanéncia dos estudantes no

curso, bem como para a continuidade dos estudos. Considerando que o poder publico tem o

dever de garantir a execucao desses compromissos, por respeito a sociedade democratica. Tais

consideragdes estdo contempladas, dentre outras, no Projeto Politico Institucional — UFT

(2007), quando o mesmo destaca as agdes programaticas a serem desenvolvidas no ambito

dos cursos de graduacao, sejam elas:

determina¢do de objetivos do curso, tendo em vista as diretrizes e orientagdes

advindas dos documentos oficiais;

o perfil do profissional a ser formado pelo curso — tendo em vista as competéncias,
atitudes e habilidades adquiridas — considerando as necessidades reais da regido e sua

atuagdo no espago escolar;

proposi¢ao de uma politica de fortalecimento das acdes desenvolvidas nos Estagios
Supervisionados bem como nas atividades cientifico-académicas e culturais como

sendo eixos enriquecedores da formagao docente;

ampliacdo gradativa do espago fisico e maior abrangéncia das areas de pesquisa e
extensdo, do curso, visando o estabelecimento de programas, parcerias € convénios,

tendo em vista a ampliacao e consolidagao do curso;
articulacdo com a pos-graduacdo e avaliagdao continua do curso.

Neste sentido, este Projeto Pedagdgico de Curso busca concretizar principios

fundamentais da UFT, tais como:

compromisso com o desenvolvimento da ciéncia, tecnologia e cultura;

amplitude de acdo e expansdo envolvendo o interior do Estado como prioritario e

obrigatdrio;

qualificagdo de recursos humanos para atender a rede estadual, municipal e particular

de ensino e o mercado de trabalho regional e nacional,
indissociabilidade do ensino, pesquisa e extensao.

Tais compromissos encontram-se articulados com as politicas de gestdo académica

preconizadas com o Projeto de Desenvolvimento Institucional (PDI-UFT, 2007), a saber: a

proposi¢ao de novas formas de organizacdo didatico-pedagdgica, tendo em vista a amplitude

de novas metodologias, no processo de ensino-aprendizagem; integracdo maior entre a

graduacdo e cursos de pds-graduagdo; continuidade permanente e proje¢do de melhoria das

condi¢des do curso, através de mecanismos de avaliacdo continua (PDI-UFT, 2007, p. 14).



Para que tanto os cursos com suas especificidades quanto a universidade como um

todo se mantenham, se consolidem e se desenvolvam, ¢ necessario uma estrutura politico-

administrativa organizada e consistente. Neste sentido, segundo o Estatuto da UFT, a estrutura

politico-administrativa ¢ composta por:

Conselho Universitario - CONSUNI: 6rgdo deliberativo da UFT destinado a tracar a
politica universitaria. E um orgdo de deliberagdo superior e de recurso. Integram esse
conselho o Reitor, Pro-reitores, Diretores de campi e representante de alunos,

professores e funcionarios; seu Regimento Interno estd previsto na Resolucdo

CONSUNI 003/2004.

Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdao — CONSEPE: 6rgao deliberativo da UFT em
matéria didatico-cientifica. Seus membros sdo: Reitor, Pro-reitores, Coordenadores de
Curso e representante de alunos, professores e funciondrios; seu Regimento Interno

estd previsto na Resolugdo — CONSEPE 001/2004.

Reitoria: 6rgdo executivo de administracdo, coordenacdo, fiscalizagdo e
superintendéncia das atividades universitarias. Esta assim estruturada: Gabinete do
reitor, Pro-reitorias, Assessoria Juridica, Assessoria de Assuntos Internacionais e

Assessoria de Comunicagdo Social.

Pro-Reitorias: No Estatuto da UFT estdo definidas as atribuicdes do Pro-Reitor de
graduacao (art. 20); Pro-Reitor de Pesquisa e Pos-Graduacao (art. 21); Pro-Reitor de
Extensdo e Assuntos Comunitarios (art. 22); Pro-Reitor de Administracao e Financas
(art. 23). As Pro-Reitorias estruturar-se-do em Diretorias, Divisdes Técnicas e em

outros 0rgaos necessarios para o cumprimento de suas atribuicdes (art. 24).

Conselho do Diretor: ¢ o 6rgao dos campi com fungdes deliberativas e consultivas em
matéria administrativa (art. 26). De acordo com o Art. 25 do Estatuto da UFT, o
Conselho  Diretor ¢ formado pelo Diretor do campus, seu presidente; pelos
Coordenadores de Curso; por um representante do corpo docente; por um
representante do corpo discente de cada curso; por um representante dos servidores

técnico-administrativos.

Diretoria de Campus: docente eleito pela comunidade universitaria do campus para
exercer as funcdes previstas no art. 30 do Estatuto da UFT e ¢ eleito pela comunidade
universitaria, com mandato de 4 (quatro) anos, dentre os nomes de docentes

integrantes da carreira do Magistério Superior de cada campus.

Colegiados de Cursos: 6rgao composto por docentes e discentes do curso. Suas

atribuigdes estdo previstas no art. 37 do estatuto da UFT.



e C(Coordenagdo de Curso: ¢ o 6rgao destinado a elaborar e implementar a politica de
ensino € acompanhar sua execugao (art. 36). Suas atribuigdes estdo previstas no art. 38

do estatuto da UFT.

CONTEXTO DO CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA

1.1 Historico do Curso

O curso teve seu funcionamento autorizado em 1985, pelo decreto Federal n°
91.507/85 e publicado no Diario Oficial da Unido, do dia 06/08/1985, sendo denominado
curso de Ciéncias- Licenciatura Plena — Habilitagdo em Matematica, emitido por meio do
parecer n° 014/92 pelo Conselho Estadual. O mencionado curso funcionou a partir de 1990 ate
1997, em Regime seriado anual, tendo quatro estruturas curriculares diferentes (1990, 1993,
1994, 1995), funcionando na Faculdade de Educagdo Ciéncias e Letras de Araguaina -

FACILA.

A Faculdade de Ciéncias e Letras foi transferida para a UNITINS (criada em 1991) e,
ao longo de sua existéncia, novos cursos foram criados e autorizados, precisando de uma serie
de revisdes em suas propostas. A Universidade do Tocantins (UNITINS) tinha, em seu bojo, a
preocupacdo com o desenvolvimento do novo e prospero Estado que acabava de ser criado. E,
com essa preocupacao, foi reconhecido, em 1998, pelo Decreto Estadual n® 612 (04/07/1998),
o curso de Ciéncias com Habilitacdo Plena em Matematica, visando atender a demanda de
formacdo de professores que estava na sala de aula sem os estudos especificos, assim o
egresso teria formacdo em Ciéncias para atuar no Ensino Fundamental e no Ensino Médio,

com uma unica habilitacdo: a Matematica.

No ano de 1998, o curso passou do Regime anual/seriado para semestral/seriado, até o
primeiro semestre de 2001. No 2° semestre do mesmo ano passou para o sistema de
credito/semestral, ficando de acordo com as Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, bem
como de outras Propostas Curriculares de outras IES do pais, proporcionando uma maior

flexibilidade na estrutura curricular do curso, por meio das disciplinas optativas.

Em 2002, o Decreto n. 4.279 e o Acordo 1/2002 estabeleceram a doacdo para a UFT
dos patrimdnios imobiliarios onde a UNITINS mantinha cursos em funcionamento. Em 2003,
publicou-se o Edital n. 15/2003, de 26/2/2003, relativo ao resultado final do concurso publico
federal, naquele ano, com a realizagcdo do concurso publico para os docentes, comecava a

efetiva transigao.



Desde 2005, os projetos pedagdgicos dos cursos advindos da UNITINS, estdo sendo
adaptados aos procedimentos administrativos das universidades federais, bem como
reformulados na perspectiva de refletir com mais propriedade a realidade s6cio-econdmica e
cultural do Tocantins. Por conta da adocdo do REUNI, pela UFT, em 2007 novos cursos
foram propostos. Em particular, as Licenciaturas em Biologia, Fisica e Quimica, distribuidos
sob uma matriz curricular de tal forma que permitiria o aproveitamento académico ocasionado
pela existéncia de um nucleo comum de disciplinas entre os cursos para posteriormente

contemplar as formagdes especificas.

Deste modo, surge em 2009 o Curso de Licenciatura em Matematica, cujo projeto
politico pedagogico foi aprovado em 08/2009 pelo pleno do CONSEPE. As turmas que
ingressaram em 2007, 2008 e 2009, participaram de um processo de migracdo do Curso de
Ciéncias/Matematica para o curso de Licenciatura em Matematica, ocorrido em 11/2009 e
também aprovado pelo pleno do CONSEPE. As turmas anteriores a 2007 continuaram
matriculadas no Curso de Ciéncias/Matemadtica. Sendo assim, num prazo de aproximadamente
3 (trés) anos este Colegiado responde por dois cursos de graduagdo em Matematica, até a

conclusdo de todos os alunos do curso de Ciéncias/Matematica.

Atualmente ¢ oferecido o Curso de 1* Licenciatura em Matematica no Programa de
Formacgao de Professores da Educacdo Basica (PARFOR), em regime modular presencial,
atendendo a demanda de professores que atuam em sala de aula sem a formagdo especifica.
Este curso ocorre basicamente no periodo de férias escolares, durante os meses de janeiro (30
dias), fevereiro (15 dias) e julho (30 dias), de modo que estdo em andamento duas turmas
ingressantes em 2010. No periodo presencial, ¢ contemplado 80% da carga horaria das

disciplinas, ficando os 20% restantes a serem realizados com atividades a distancia.

1.2 Coordenacio de Curso

A coordenagdo atual do Curso de Matematica-Parfor esta sob a responsabilidade do
professor Ms. Adriano Fonseca, Graduado em Matematica, com Mestrado em Educacado
Matematica, responsavel pelas disciplinas da drea de Matematica e Educacao Matematica. O
mesmo esta vinculado aos seguintes Grupos de Pesquisa: Grupo de Ensino de Matematica e
Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo Matematica do Norte do Tocantins (GEPEM-
TO), ativos no campus de Araguaina, com projetos de pesquisa em andamento na area de

Etnomatematica ¢ Formagao de Professores.



1.3 Colegiado de Curso

A tabela a seguir mostra os professores que compdem o Colegiado de Matematica do
campus de Araguaina. Atualmente todos trabalham no regime de Dedica¢ao Exclusiva — D.E.
A Tabela 2 a seguir mostra os professores substitutos que atuam no curso de Matematica. A

Tabela 3 apresenta o corpo técnico-administrativo que atende o curso de Matematica.

Tabela 1: quadro de professores do Colegiado de Matematica

Matricula Docentes Titulacao
1. J1711332 Adriano Fonseca mestre
2. 1570209 Adriano Machado Oliveira mestre
3. 1249801 Basilides Temistocles Colunche Delgado mestre
4. 1785411 Douglas Silva Fonseca mestre
5. 1640884 Elisangela Aparecida Pereira de Melo mestre
6. 1424708 Elzimar Pereira Nascimento doutora
7. 2858087 Fernanda Vital de Paula mestre
8. 1630954 Fernando Guedes Cury mestre
9. 2315078 Franciso Aurilo Azevedo Pinho doutor
10. 1630954 Jamur Andre Venturin mestre
11. 1739857 Janderson Vieira De Souza mestre
12. 1432784 José Ricardo E Souza Mafra doutor
13. 1379092 Odair Vieira Dos Santos mestre
14. 1626742 Raimundo Cavalcante Maranhao Neto mestre
15. 1710877 Robson Willians Vinciguerra mestre
16. 1298265 Sinval De Oliveira' mestre
17. 1772785 Wilian Francisco De Araujo mestre
18. 1413887 Yukiko Massago mestre

Tabela 2: Professores substitutos.

Matricula Docentes Titulacao

1. [1805249 Ulisses Queiroz Parreira graduado

Tabela 3: Corpo Técnico administrativo.

Matricula Técnicos Titulagdo |Cargo/Funcao

1. [1720155 Luénia Resende Lima graduada  |Assistente em Administracao/
Secretaria Coordenagao do Curso
de Matematica

Afastado para doutoramento.



2. 1525886 Eliezilda

Sousa

Oliveira

de|graduada  |Assistente em Administragao/
Secretaria Académica do Curso

de Matematica

1.4 Comissao de Elaboracio do PPC:

O PPC-Segunda Licenciatura MatParfor foi elaborado pelos membros do Colegiado e

coordenado pelos professores José Ricardo e Souza Mafra e Adriano Fonseca, tendo como

integrantes da Comissdo de elaboragdo do PPC os seguintes professores:

e Fernando Guedes Cury
e Francisco Aurilo Azevedo Pinho
e Adriano Fonseca

e José Ricardo e Souza Mafra

1.5 Aspectos Gerais do Curso de Licenciatura em Matematica-Parfor

Tabela 4: Aspectos gerais do curso.

Nome do Curso:

Licenciatura em Matematica - Parfor

Modalidade do Curso:

Segunda Licenciatura Plena

Regime do Curso

Modular Presencial com 20% da carga horaria do curso
realizados por meio de atividades semipresenciais

Endereco do Curso:

Campus Universitario de Araguaina

Numero de Vagas:

40 vagas (semestral)

Turno de funcionamento:

Matutino e Vespertino

Periodo de funcionamento:

Férias escolares: janeiro/fevereiro e julho

Organizagao Curricular

Sistema de Créditos

Tempo de

curricular

previsto integralizacao

5 periodos letivos

Carga horaria total do Curso

1410 horas

Salas de Aula

03 salas de aula com capacidade para 40 alunos
1 sala de aula com capacidade para 20 alunos
1 sala de aula com capacidade para 10 alunos

Laboratorios

01 Laboratorio de Informatica Geral
01 Laboratorio de Informatica da Matematica
01 Laboratorio de Educagao Matematica

Biblioteca

Livros: 8.101 titulos com 19.202 exemplares.

Revitas: 383 titulo com 3.223 exemplares.

Acesso ao portal Periddicos da Capes.

Area: 270 m* com 10 médulos de estudo individual e
area de estudo em grupo.




2 ORGANIZACAO DIDATICO PEDAGOGICA DO CURSO

1.6 Projeto Pedagogico do Curso

1.6.1 Justificativa do Curso

A sociedade ¢ um campo de oportunidades para as pessoas realizarem seus projetos e
sonhos de vida. Dessa forma, entende-se que o Curso de Segunda Licenciatura em
Matematica- Parfor pode contribuir para esse fim, tendo a educagdo como porta de entrada
para que as classes menos favorecidas exercam seus direitos, e ainda como ferramenta para

constru¢do da cultura da paz, solidificada no respeito pelo proximo.

Atualmente o curso de Primeira Licenciatura em Matemadtica-Parfor atende uma
clientela oriunda de 22 municipios tocantinenses ¢ 01 municipio do Estado do Para (Sao
Geraldo do Araguaia), municipios estes tanto circunvizinhos a Araguaina como
Wanderlandia, Aragominas, Piraqué, Babaculidndia, quanto distantes como Esperantina,
Colinas do Tocantins, Goiatins, Pau D'Arco, dentre outros. Deste modo, o curso de 2%
Licenciatura em Matematica-Parfor visa atender professores da rede publica de ensino nao
somente de Araguaina e municipios circunvizinhos, mas todo o Tocantins e Estados que
fazem fronteira com o Norte do Tocantins. Assim, buscaremos contribuir para a formagao de
profissionais qualificados, na qual o Curso apresenta no cendrio educacional um papel
relevante na formagao dos recursos humanos necessarios, ao desenvolvimento do Estado do

Tocantins, em particular, e do Pais.

E preciso um olhar reflexivo para a Educagdo Basica, em especial, para o processo de
ensino e aprendizagem do 6° ao 9° ano e do Ensino Médio, pois os egressos do curso atuam e

atuardo nesta formagao escolar.

Cabe ressaltar que o primeiro nivel escolar garantido pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdao — LDB - 9394/96, ¢ a Educagao Basica. Diz a Lei no seu artigo 22: “A educagdo
basica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formag¢do comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho
em estudos posteriores.” (BRASIL, 2001, p.19). Sabe-se que o Ensino Fundamental e Médio
¢ o minimo de formacao escolar que uma pessoa possa ter, € que a oferta de vagas nesta etapa
de ensino deve aumentar quantitativamente, enquanto que os resultados da aprendizagem
devem melhorar qualitativamente. Essa melhoria da qualidade educacional passa pela

formacao inicial dos professores e se prolonga na formagao continuada dos mesmos.

No que se refere a formacdo inicial de professores para a educagdo basica, ¢ consenso

que somente professores preparados e comprometidos dardo sustentacdo para o



aperfeicoamento da educagdo basica. Neste sentido, a universidade tem o desafio de rever a
formacdo oferecida e se perguntar sobre o que se tem feito para atender ao novo paradigma

educacional que prega a fun¢do do professor de matematica como mediador do conhecimento.

Diante dessas colocagdes, suscita-se a necessidade de focalizar o desenvolvimento do
profissional do Curso de Segunda Licenciatura em Matematica - Parfor, no sentido de cumprir
com a fun¢do de formar o docente capaz de perceber o seu proprio desempenho, bem como a
de discutir conseqiiéncias das visdes apresentadas para a formacao inicial de professores.
Segundo levantamento preliminar realizado pela Secretaria da Educacdo do Estado do
Tocantins (SEDUC-TO) e divulgado no Férum de Apoio a Formacdo Docente do Estado do
Tocantins, existe atualmente cerca de 4.700 professores sem graduacdo (desses, 3.750
pertencem a rede municipal de ensino e 950 a rede estadual). Além disso, aproximadamente
3.000 professores precisam cursar a Segunda Licenciatura por estarem fora da area de atuagao
ou devido a sua formag¢do inicial em grande niimero ter sido realizada no Curso Normal
Superior ou Curso de Pedagogia ocorrida no Estado. Nesse sentido, a justificativa para a
criacdo deste curso esta em atender as demandas e exigéncias preconizadas pelos proprios
orgdos e documentos oficiais, no que se refere as competéncias e habilidades referidas nos

mesmos, de modo a suprir as necessidades da Rede de Ensino, na regido.

1.6.2 Objetivos do Curso
Objetivo Geral

Proporcionar uma formacao profissional na area de Licenciatura em Matematica aos
professores em exercicio hd pelo menos 03 (trés) anos em area distinta de sua formagao
inicial, tendo em vista o desenvolvimento de competéncias/habilidades necessarias aos
egressos do curso, para que possam expressar, no exercicio profissional docente, uma visao
social de seu papel como educador e orientador de individuos, quando do exercicio de sua

cidadania.
Objetivos especificos

e Mostrar capacidade e habilidade no desenvolvimento profissional a partir de propostas

e sugestdes em ensino-aprendizagem de Matematica para a Educagdo Basica;

e Preparar, com solidez, o profissional para interagir em equipes multidisciplinares, no

intuito de contribuir para a efetivagao de projetos relacionados a escola basica;

e Oferecer instrumentos para o uso apropriado de novas tecnologias e novas
metodologias para o ensino de matematica, através da producdo de material didatico,

andlise de propostas curriculares e discussao de estratégias de ensino;



e Trabalhar diferentes métodos pedagodgicos visando a pratica profissional, além de

propor e promover eventos culturais e cientificos na area;

e Desenvolver o espirito cientifico e investigativo além de despertar a capacidade

propria de aprendizagem continua;
e Contribuir para a continuidade de estudos no nivel de pos-graduacao;

e Estabelecer relagdes entre a Matematica e outros campos de conhecimentos ou areas

correlatas.

1.6.3 O Perfil Profissional

Os egressos devem apresentar dominio de conhecimentos matematicos, bem como as
formas, maneiras e diversidade em apresentar, transmitir e orientar estes mesmos

conhecimentos para alunos da educagao basica.

Consideramos que a formagdo do professor de Matematica na Educacdo Basica,
objetiva a atuagdo de um “agente modificador” da realidade social que, além dos
conhecimentos teodricos e especificos de sua area de atuagdo, atue na construgdo e utilizacao
de métodos e técnicas experimentais na area. Além disso, o perfil profissional dos egressos

deve atender os seguintes aspectos:
° exercer atividades de ensino nas etapas e modalidades da Educagdo Basica;

° dominar os contetidos e as respectivas metodologias de ensino e aprendizagem da
area de Matematica a fim de construir e administrar situagdes de aprendizagem e de

ensino;

° atuar no planejamento, organizacdo e gestdo de instituicdes e sistemas de ensino

nas esferas administrativa e pedagogica;

° contribuir com o desenvolvimento do projeto politico-pedagdgico da instituicdo em

que atua, realizando trabalho coletivo e solidario, interdisciplinar e investigativo;

° exercer lideranca pedagogica e intelectual, articulando-se aos movimentos

socioculturais da comunidade e da sua categoria profissional;

° desenvolver estudos e pesquisas de natureza tedrico-investigativa da educacdo e da

docéncia.

° ter competéncia para associar o ensino a pesquisa € a extensao, além da divulgacao
do conhecimento, bem como para construir equipamentos didaticos alternativos,
numa perspectiva inovadora, e propostas avaliativas que propiciem crescimento

intelectual de seus alunos;



demonstrar capacidade de atuacdo em areas afins da habilitagdo, inclusive
adaptagcao as novas tecnologias, facilitando sua inser¢do critica e competente no

mercado de trabalho;

ter conduta ética, social e profissional, respeitando diversos principios e valores

culturais;

ter visao de totalidade com relacao a dimensao histérico-filoséfica do conhecimento
cientifico, que implicard na capacidade de estabelecer relacdes das ciéncias exatas

com as ciéncias naturais;

perceber o seu papel social como educador relacionado a capacidade de
interpretacdo e leitura de informac¢des matematicas necessarias e uteis, no dia-a-dia

enquanto contribui¢do que pode fornecer aos alunos da educagao basica.

1.6.4 Competéncias e Habilidades

O egresso do curso de Segunda Licenciatura em Matematica-Parfor devera apresentar

as seguintes capacidades, relacionadas as habilidades e competéncias necessarias ao exercicio

da profissao:

mostrar de uma forma clara e evidente a perspectiva matematica existente na realidade

natural;

perceber a conexdo entre a matematica e sua producdo interna com as questdes mais
atuais do mundo contemporaneo, sua utilizagdo, fins e producdo externa bem como

seus reflexos na dindmica mundial;

desenvolver estratégias de ensino que favorecam a criatividade, a autonomia ¢ a
flexibilidade do pensamento matematico dos educandos, buscando trabalhar com

énfase, tanto nos conceitos quanto nas técnicas, formulas e algoritmos;

construir propostas e projetos de trabalho que estejam em sintonia com as

problematicas atuais relacionadas ao ensino de matematica;
saber utilizar métodos e técnicas relacionadas ao ensino da matematica;

utilizar corretamente o emprego de algoritmos e sistemas de resolugdo de problemas

tendo em vista os objetivos finais de ensino-aprendizagem;

saber fazer uso de tecnologias e dispositivos de midia, como suporte nas suas

atividades diarias e profissionais;

ter capacidade de expressao critica, clara e precisa;



e cstar preparado para administrar eventos e comportamentos diversos no dia-a-dia de

diferentes ambientes escolares;

e dialogar com sujeitos envolvidos no processo educacional, a partir das relagdes

existentes entre professor, aluno e demais componentes do ambiente escolar;

e integrar, no processo do ensino-aprendizagem, experiéncias diversas, € que estejam

relacionadas a este processo, vivenciadas pelos sujeitos integrantes do espago escolar.

Para o desenvolvimento e aquisi¢do das capacidades acima descritas ¢ importante a
existéncia de uma articulagdo entre os trabalhos desenvolvidos, no ambito do curso,
relacionados a graduacao (oferta de disciplinas, monitorias), pesquisa (inser¢ao em grupos e
projetos de pesquisa em andamento, no curso) e extensdo (participagao de atividades internas
e externas a instituicdo/curso), tendo em vista a oportunidade de oferecer aos alunos o

desenvolvimento e aprimoramento das caracteristicas citadas anteriormente.

As acdes a seguir, em efetiva operagao no curso, contribuem significativamente para o
desenvolvimento das caracteristicas acima descritas, em termos de fortalecimento e
amadurecimento dos aspectos profissionais necessarios e exigidos quando do exercicio da

profissdo:
e Grupos de Pesquisa Ativos
e Projetos de Pesquisa em Andamento

e Projetos de Extensao em Andamento

1.6.5 O Campo de Atuagdo do Profissional

Os profissionais a serem formados neste curso ja atuam na Educagdo Bésica, no ensino
de Matematica, porém sua formacdo inicial se encontra em outras areas de conhecimento que
ndo a da Matematica. Apds a conclusdo do curso, estardo aptos a desenvolver atividades no
Ensino Fundamental, do 60 ao 90 ano, ¢ no Ensino Médio, ministrando conteudos de

Matematica.

1.7 Projeto Pedagogico do Curso — Proposta Curricular

Com o intuito de ofertar um curso mais consistente € com uma carga hordria menor e
coerente com as exigéncias legais, os membros do Colegiado do Curso, por unanimidade,
decidiram pela criagdo do Curso de Segunda Licenciatura em Matematica-Parfor, ofertado
pela Universidade Federal do Tocantins, Campus de Araguaina, para atender as exigéncias

contidas na legislagdo pertinente ao PARFOR e citadas no inicio deste documento.



1.7.1 Organizagdo Curricular

A proposta apresenta o Curso de Segunda Licenciatura em Matematica-Parfor, com
um total de 22 disciplinas obrigatdrias, 210 horas de estdgio supervisionado e 330 horas de
pratica como componente curricular, num total de 1.410 horas de dedicacao distribuidas ao
longo do curso, durante, no minimo de 5 (cinco) semestres e, no maximo de 8 (oito)

semestres.

O curso funcionard em periodo modular, sempre nos meses de janeiro/fevereiro e
julho. Presencialmente, serdo cumpridos 80% da carga horéria das disciplinas. Os 20%
restantes serao realizados por meio de atividades a distancia utilizando-se dos meios de
comunicagdo disponiveis (Internet, correio convencional), principalmente os meios virtuais
(Internet, e-mail, Plataforma Moodle). As disciplinas serdo semanais, geralmente com inicio
na segunda-feira e término no sdbado, cumprindo-se uma carga horaria diaria de 08 horas.
Outros formatos de oferta das disciplinas poderdo ser considerados, de acordo com a
necessidade e previamente aprovados tanto pelo Colegiado do Curso de Matematica quanto

pela Pro-Reitoria de Graduagao.

Diante do exposto acima, apresentamos a estrutura curricular composta por
componentes curriculares obrigatorios e eletivos. Entendemos que uma estrutura curricular
ndo assegura uma formagao eficiente, no entanto, a oferta de disciplinas na formagao inicial
articula as dimensdes da formagdo especifica e de carater global, visando a formag¢ao do
professor da educacdo basica. A Estrutura Curricular proposta serd revista e reavaliada pelo
Colegiado apds 03 (trés) anos de vigéncia desta. Segue o ementario das disciplinas

obrigatorias e optativas do curso.

1.7.2 Estrutura Curricular — 2011

A titulo de comparagdo entre a estrutura curricular do curso regular de Matematica e
do curso de Segunda Licenciatura em Matematica-Parfor estdo mostradas nas tabelas 5 e 6

respectivamente.

Tabela 5: Estrutura curricular resumida do curso regular de Matematica.

Primeiro Semestre Segundo Semestre

Matematica Basica | Matematica Basica II

Fundamentos de Matematica Calculo I

Geometria Analitica I Geometria Analitica II

Metodologia da Pesquisa Tecnologia da Informacdo e da Comunicacao
no ensino da Matematica |

Filosofia da Educag¢ao Psicologia do Desenvolvimento




Terceiro Semestre

Quarto Semestre

Matematica Basica III

Laboratorio de Ensino de Matematica

Calculo II

Calculo III

Algebra Linear I

Algebra Linear II

Probabilidade e Estatistica

Fisica Geral 1

Psicologia da Aprendizagem

Didatica

Sociologia da Educagao

Historia da Educacao

Quinto Semestre

Sexto Semestre

Politica e Legislagdo da Educagao Basica

Historia da Matematica

Calculo IV

Equacdes Diferenciais |

Geometria Euclidiana Plana

Geometria Euclidiana Espacial

Fisica Geral 11

Fisica Geral 111

Didatica da Matematica Estagio II

Estagio I

Sétimo Semestre Oitavo Semestre
Optativa Optativa

Analise Real Optativa

Algebra Moderna I Libras

Estagio II1 Trabalho de Conclusao I1

Trabalho de Conclusdo I

Atividades Complementares

Tabela 6: Estrutura curricular resumida do curso de Segunda Licenciatura.

Primeiro Semestre

Segundo Semestre

Matematica Basica I

Matematica Basica II

Geometria Analitica

Calculo 1

Tecnologia da Informagdo ¢ da Comunicacao
no ensino da Matematica

Laboratorio de Ensino de Matematica

Metodologia da Pesquisa

Algebra Linear

Fundamentos Filosoficos e Socioldgicos da
Educagao

Psicologia da Educacao

Terceiro Semestre

Quarto Semestre

Historia da Matematica Algebra Moderna
Célculo 11 Fisica Geral
Probabilidade e Estatistica Andlise Real
Didatica da Matematica Estagio I

Geometria Euclidiana

Quinto Semestre

Libras




Estagio II

TCC

De acordo com a Resolugdo CNE/CP n. 01/2009 ¢ necessario distribuir as disciplinas

nos seguintes nucleos: Nucleo Contextual, Nucleo Estrutural e Nucleo Integrador. Para

atender a estas diretrizes, segue o quadro abaixo contendo a distribui¢do das disciplinas nos

trés nucleos.

Tabela 7: Quadro dos componentes curriculares obrigatdrios.

Disciplinas

Carga horaria total

Nucleo

contextual

1.

2.

Fundamentos Filos6ficos e Sociologicos da

Educagao

Libras

. Metodologia da Pesquisa
. Psicologia da Educagao

240 horas

Nucleo

03N n | B~ W

9.

10.
estrutural 11.
12.
13.
14.
15.
16.

. Algebra Linear

. Algebra Moderna
. Analise Real

. Célculo I

Calculo II

Fisica

Geometria Analitica
Geometria Euclidiana
Historia da Matematica
Matematica Basica I
Matematica Basica II
Probabilidade e Estatistica

720 horas

Nucleo

integrador

22

17.
18.
19.
20.
21.
ensino da Matematica

Didatica da Matematica

Estagio I

Estagio II

Laboratorio de Ensino de Matematica

Tecnologia da Informag¢do e da Comunicagdo no

. Trabalho de Conclusdo de Curso

450 horas

Carga horaria total

1410 horas

A seguir sdo mostrados tabelas com dados das disciplinas que compdem a estrutura

curricular do curso organizados em seus respectivos periodos ideais.

Tabela 8: Periodo ideal: primeiro semestre.

Carga Horaria

Codigo Componentes Curriculares Pré-req.
Créd. Tedrica Pratica Total

MATO1 Matematica Basica | 04 45 15 60

MATO02 Geometria Analitica 04 45 15 60

MATO03 Tecnologia da Informacdo e da 04 15 45 60




Comunicagdo no  ensino
Matematica |

da

MAT04 Metodologia da Pesquisa 04 60 00 60

MATOS (o sicon da Educagdo #6000 60

Parcial 20 225 75 300

Acumulado 20 225 75 300

Tabela 9: Periodo ideal: segundo semestre.
Carga Horaria

Codigo Componentes Curriculares Pré-req.
Créd. Teodrica Pratica Total

MATO06 Matematica Basica Il 04 45 15 60

MATO07 Calculo I 04 45 15 60

MATO  faboratorio - de  Ensino - de o, 15 45 60

MATO09 Algebra Linear 04 45 15 60

MATI10 Psicologia da Educacao 04 60 00 60

Parcial 20 210 90 300

Acumulado 40 435 165 600

Tabela 10: Periodo ideal: terceiro semestre.
Carga Horaria

Codigo Componentes Curriculares Pré-req.
Créd. Teodrica Pratica Total

MATI11 Histéria da Matematica 04 45 15 60

MATI12 Calculo I 04 45 15 60 MATO07

MATI13 Probabilidade e Estatistica 04 45 15 60

MATI14 Didatica da Matematica 04 30 30 60

MATI1S5 Geometria Euclidiana 04 45 15 60

Parcial 20 210 90 300

Acumulado 60 645 255 900

Tabela 11: Periodo ideal: quarto semestre.
Carga Horaria

Codigo Componentes Curriculares Pré-req.
Créd. Teodrica Pratica Total

MATI16 Algebra Moderna 04 60 00 60

MATI17 Fisica Geral 04 45 15 60

MATI18 Analise Real 04 60 00 60 MATI2

MATI19 Estagiol 07 30 75 105

Parcial 19 195 90 285




Acumulativo 79 840 345 1185

Tabela 12: Periodo ideal: quinto semestre.

Carga Horaria
Codigo Componentes Curriculares Pré-req.
Créd. Teodrica Pratica Total
MAT20 Libras 04 30 30 60 -
MAT21 Estéagio II 07 30 75 105 MATI9
MAT22 Trabalho de Conclusdo de Curso 04 30 30 60 MATO04
Parcial 15 90 135 225
Acumulativo 94 930 480 1410

Tabela 13: Carga horaria.

Carga horaria Créditos
Tedrica 870 58
Pratica 330 22
Estagios 210 14

1410 94

1.8 Ementas das Estruturas Curriculares Obrigatorias

Nesta secdo seram descritos os componentes curriculares do curso de forma detalhada,

constando os pré-requisitos, a carga horaria, objetivos, ementa e blibiografias.

1.8.1 Primeiro Semestre

Tabela 14: Componente curricular Matematica Basica I.

Matematica Basica I

Pré-requisito: nenhum

CH Total: 60 CH Teorica: 45 CH Pratica: 15 Créditos: 04

Objetivo: Estudar os Numeros Reais, Relacdes e Fungdes, fornecendo tanto subsidios
matematicos a disciplina de Calculo I e as outras da licenciatura, quanto a fundamentagao pratica,
de tais conteudos, para o Ensino Bésico.

Ementa: Numeros Reais, Relagoes ¢ fungdes.

Bibliografia Basica:

IEZZI, G. Fundamentos de Matematica Elementar. 9a ed. Sdo Paulo-SP: Atual, 2004. Vols. 1 ¢ 2.
SAFIER, F. Teoria e Problemas de Pré-Calculo. Porto Alegre-RS: Bookman, 2003.

THOMAS, G. B. et al. Calculo. 10a ed. Sao Paulo-SP: Addison Wesley, 2003. Vol. 1.

Bibliografia Complementar-

GUIDORIZZI, H. L. Um Curso de Calculo. Rio de Janeiro-RJ: LTC, 2001. Vol. 1.

LEITHOLD, L. O Calculo com Geometria Analitica. Sdo Paulo-SP: Harbra, 1994. Vol. 1.

TAN, S. T. Matematica Aplicada a Administracdo e Economia. Sdo Paulo-SP: Thomsom




Learning Pioneira, 2003.

Tabela 15: Componente curricular Geometria Analitica.

Geometria Analitica

Pré-requisito: nenhum

CH Total: 60 CH Teorica: 45 CH Pratica: 15 Créditos: 04

Objetivo: Estudar o espaco tridimensional e a representacao e propriedades de planos e retas neste
espaco utilizando o conceito de vetores.

Ementa: Vetores. Retas. Planos. Conicas.. Quadricas.

Bibliografia Basica:

BOULOS, P. e CAMARGQO, I. Introducao a Geometria Analitica — Um Tratamento Vetorial, Sao
Paulo: Makron Books, 1997.

STEIMBRUCH, A. e WINTERLE, P. Geometria Analitica, 2a. ed. Sdo Paulo: Makron Books,
1987.

LEITHOLD, L. O Calculo com Geometria Analitica, 3a. ed., Sdo Paulo: Harbra, 1994v Vol. 1.

Bibliografia Complementar:

WINTERLE, P. Vetores e Geometria Analitica,, Sdo Paulo: Makron Books, 2000.

IEZZI, G. Fundamentos de Matematica Elementar 7 — Geometria Analitica, 8a. ed. Sdo Paulo:
Atual, 2004.

MUNEM, M. A. e FOULIS, D. J. Calculo, Rio de Janeiro: LTC, 1982. Vol. 1.

Tabela 16: Componente curricular Tecnologia da Informagdo e da Comunicagao no ensino da
Matematica.

Tecnologia da Informacio e da Comunicac¢ao no ensino da Matematica

Pré-requisito: nenhum

CH Total: 60 CH Teorica: 15 CH Pratica: 45 Créditos: 04

Objetivo: Obter nogdes basicas de informatica, tendo em vista sua aplicagdo na compreensao de
aspectos relacionados ao tratamento e recuperacdo da informag¢do. Uso racional da Internet para
fins de estudos e pesquisas académicas.

Constituir um futuro profissional da Educagdo Matematica conhecimentos e habilidades que lhe
permitam trabalhar com a informatica e outras midias como um recurso no ensino € na
aprendizagem da Matematica.

Ementa: Nogdes basicas. Historico da informatica. Ambientes informatizados na educacgio.
Softwares e aplicativos para o ensino da matematica. Outras midias utilizadas no ensino de
matematica.

Bibliografia Basica:

SILVA M. C. Explorando Conceitos de Geometria Elementar com o Software Cabri-Géometre.
Sdo Paulo-SP: EDUC, 1998.

FALEIROS A. Aritmética, Algebra e Calculo com o Mathematica. Rio de Janeiro-RJ: Edgard
Blucher, 1998.

PETITTO S. Projetos de Trabalho em Informaética: Desenvolvendo Competéncias. Campinas-SP,
Sao Paulo-SP: Papirus, 2003. (Colecao Papirus Educagao)

Bibliografia Complementar-

SADOLIN Vol. Geometricks: Software de Geometria de Fractrais. Rio Claro-SP: UNESP, 1997.
RODRIGUES C. I. Cabri-Géometre ¢ a Geometria Plana. 2a ed. Campinas-SP: UNICAMP,
2005.




BORBA. M. ¢ PENTEADO M. Informatica e Educacdo Matematica. Belo Horizonte-MG:
Auténtica, 2001.

Tabela 17: Componente curricular Metodologia da Pesquisa.

Metodologia da Pesquisa

Pré-requisito: nenhum

CH Total: 60 CH Teorica: 60 CH Pratica: 00 Créditos: 04

Objetivo: Propiciar ao aluno produzir resumo, fichamento, sintese, resenha critica, o uso das
normalizagdes da Associagdo Brasileira de Normas e Técnicas - ABNT, bem como o
conhecimento das metodologias para realizagdao de pesquisas qualitativas e quantitativas.

Ementa: Analise de questdes tedrico-metodoldgicas da ciéncia contemporanea: a objetividade.
Estudo do desenvolvimento historico da Ciéncia. Reflexdo sobre o senso comum e o
conhecimento critico-cientifico. Resumo, fichamento, sintese, resenha. Andlise de tipos de
pesquisas, o método cientifico e as técnicas de pesquisa nas ciéncias humanas e exatas.
Elabora¢do do Projeto de Pesquisa e Instrumentos de coleta de dados. Desenvolvimento da
pesquisa. Monografia. Opcdes para redigir uma monografia quanto a editoracdo de texto
cientifico. Memorial.

Bibliografia Basica:

BAGNO, M. Pesquisa na Escola: O Que ¢ Como Se Faz. 8a ed. Sdo Paulo-SP: Loyola, 2002.
CERVO, A. L. e BERVIAN, P. A. Metodologia Cientifica. 7a ed. Sdo Paulo-SP: McGraw-Hill
do Brasil, 2003.

LAKATOS, E. M. ¢ MARCONI, M. de A. Fundamentos de Metodologia Cientifica. 5a ed. Sao
Paulo-SP: Atlas, 2003.

Bibliografia Complementar:

ANDRADE, M. M. Introducdao a Metodologia do Trabalho Cientifico. 5a ed. Sao Paulo-SP:
Atlas, 2001.

BOGDAN, R. C. ; BIKLEN, S. K. Investigacdo Qualitativa em Educacdo. Portugal: Porto, 1994.
GIL, A C. Como Elaborar Projetos de Pesquisa. 4a ed. Sao Paulo-SP: Atlas, 2002.

Tabela 18: Componente curricular Fundamentos Filosoficos e Socioldgicos da Educagao.

Fundamentos Filosoficos e Sociolégicos da Educacio

Pré-requisito: nenhum

CH Total: 60 CH Teorica: 60 CH Pratica: 00 Créditos: 04

Objetivo: Compreender a filosofia e a sociologia em suas dimensdes historica, gnosioldgica,
conceitual, social e ética e sua importancia para uma visao de educagdo critica e reflexiva.
ras sociais. Questdes atuais que envolvem a relacdo educacao e sociedade.

Ementa: Estudo da formacgao historica do pensamento filoséfico ocidental. Descrigao
das condigdes classicas e contemporaneas da filosofia e suas influéncias na educagao
brasileira. Caracterizagio do trabalho e o homem como sujeito histérico e social. Etica
profissional e social. Os fundamentos da Sociologia da Educa¢do. A educagdo como fato
social, processo social e reproducao de estrutu

Bibliografia Basica:

ARANHA, M. L. ; MARTINS, M. H. P. Filosofando: Introdug¢ao a Filosofia. 2a ed. Sao
Paulo-SP: Moderna, 1995.

RODRIGUES, Alberto Tosi. Sociologia da Educacao. Editora Lamparina, 2007. 6* ed.
ARANHA, M. L. Filosofia da Educac¢ao. 2a ed. Sao Paulo-SP: Moderna, 1996.
BRANDAO, Carlos Rodrigues. O que é educagio. 51. reimpressdo da 1. ed. de 1981.




Sdo Paulo: Brasiliense, 2007.

BONNEWITZ, Patrice. Primeiras Ligdes sobre a sociologia de Pierre Bourdieu.
Petropolis: Vozes, 2003

CHAUI, M. Convite a Filosofia. 7* ed. Sdo Paulo-SP: Atica, 1998.

DURKHEIM, Emile (1989). As Regras do Método Sociologico. Lisboa: Editorial
Presenca.

DURKHEIM, E. Educagao e sociologia trad. Nuno Garcia Lopes Lisboa: Edi¢des 70,
2007.

ELIAS, Norbert (1989). O Processo Civilizacional (1° vol.). Lisboa: Publicagdes Dom
Quixote.

Bibliografia Complementar-

LUCKESI, C. C. PASSOS, E. S. Introducao a Filosofia: aprendendo a pensar. 3a ed.
Sdo Paulo-SP: Cortez, 2000.

SAVIANI, D. Educagdo: do Senso comum a Consciéncia Filosofica. 12a ed. Sao Paulo-
SP: Cortez, 1996.

FOUCAULT, M. Vigiar e punir: nascimento da prisdo trad. Raquel Ramalho 32%. Ed.
Petropolis: Vozes, 1997. (p. 117-142)

1.8.2 Segundo Semestre

Tabela 19: Componente curricular Matematica Basica II.

Matematica Basica 11

Pré-requisito: nenhum

CH Total: 60 CH Teorica: 45 CH Pratica: 15 Créditos: 04

Objetivo: Aprofundar o conhecimento do ensino basico em trigonometria e nimeros complexos,
dando énfase a suas representagdes e propriedades.

Ementa: Trigonometria. Fungdes Trigonométricas e Numeros Complexos.

Bibliografia Basica:

AVILA, G. Calculo das fun¢des de uma variavel. 7a ed. Rio de Janeiro-RJ: LTC, 2003. Vol. 1.
IEZZ1, G. Fundamentos de Matematica Elementar: Trigonometria. Sao Paulo-SP: Atual Editora,
1997. Vol. 3.

SAFIER, F. Teoria de Problemas de Pré-Calculo. Porto Alegre-RS: Bookman, 2003.

Bibliografia Complementar:

CARMO, M. P et al. . Trigonometria ¢ Numeros complexos. Rio de Janeiro-RJ: SBM, 2001.
LEITHOLD, L. O Calculo com Geometria Analitica. SAo Paulo-SP: Harbra, 1994. Vol. 1.

TAN, S. T. Matematica Aplicada a Administragdo ¢ Economia. S3o Paulo-SP: Thomsom
Learning Pioneira, 2003.

Tabela 20: Componente curricular Calculo 1.

Calculo 1

Pré-requisito: nenhum

CH Total: 60 CH Teorica: 45 CH Pratica: 15 Créditos: 04

Objetivo: Estudar o conceito e propriedades de limite, continuidade e derivada, enfatizando a
relagdo entre os aspectos algébrico e geométrico dos topicos estudados, por exemplo, com o uso
de softwares.

Ementa: Limite e continuidade de fungdes reais em uma variavel. Derivadas. Aplicagdes de
derivadas.

Bibliografia Basica:




STEWART, J. Célculo. 5a ed. Sao Paulo-SP: Pioneira Thomson Learning, 2006. Vol. 1;
GUIDORIZZI, H. L. Um Curso de Calculo. 5a ed. Rio de Janeiro-RJ: LTC, 2001. Vol. 1;
THOMAS, G. B. et al. Célculo. 10a ed. Sao Paulo-SP: Addison Wesley, 2003. Vol. 1.

Bibliografia Complementar-

LEITHOLD, L. O Calculo com Geometria Analitica. Sdo Paulo-SP: Harbra, 1994. Vol. 1;
MUNEM, M. A. e FOULIS, D. J. Calculo. Rio de Janeiro-RJ: LTC, 1982. Vol. 1;

FLEMMING, D. M. e GONCALVES, M. B. Célculo A. 5a ed. Sao Paulo-SP: Pearson Education,
1992.

Tabela 21: Componente curricular Laboratério de Ensino de Matematica.

Laboratorio de Ensino de Matematica

Pré-requisito: nenhum

CH Total: 60 CH Teorica: 15 CH Pratica: 45 Créditos: 04

Objetivo: Discutir e favorecer a construgdo de técnicas e métodos de ensino relacionado a
matematica, a partir da perspectiva didatico-pedagdgica apontadas pelas tendéncias atuais em
educagdo matematica. Elaboragdo e constru¢do de projetos de atuagdao docente, bem como
analisar a postura didatica do professor de matematica.

Ementa: Breve historico das tendéncias em educagdo matematica. Analise de perspectivas em
didatica da matematica e educacdo matematica. Caracterizagdo de projetos de atuagdo docente.
Laboratorio de Matematica. Utilizacdo de recursos e materiais para o ensino da matematica na
Educagao Basica. Exame de questdes sobre a didatica no ensino da Matematica.

Bibliografia Basica:

LORENZATO S. O laboratoério de ensino de matematica na formacao de professores. Sao Paulo:
Autores Associados, 2006.

D’AMBROSIO U, Etnomatematica — elo entre as tradigdes e a modernidade. Belo Horizonte:
Auténtica, 2001. (Cole¢ao Tendéncias em Educagdo Matematica)

PONTE J. P. Investigagcdes matematicas em sala de aula. Belo Horizonte: Auténtica, 2005.

Bibliografia Complementar:

FIORENTINI D. Investigacdo em educagdo matemadtica: percursos tedricos e metodologicos.
Campinas, SP: Autores Associados, 2006. (Colecao formagao de professores)

BIEMBENGUT. M. Modelagem matematica no ensino. Sao Paulo: Contexto, 2000.

BORBA M. C. Tendéncias internacionais em formagdo de professores de matematica. Belo
Horizonte: Auténtica, 2006.

Tabela 22: Componente curricular Algebra Linear

Algebra Linear

Pré-requisito: nenhum

CH Total: 60 CH Teorica: 45 CH Pratica: 15 Créditos: 04

Objetivo: Estudar os conceitos basicos da algebra linear. Desenvolver problemas com aplicacdes
praticas destes conceitos. Utilizar softwares matematicos que possibilitem a resolucdo de
problemas envolvendo o conceitos estudados. Trabalhar a transposicao didatica dos conteudos da
disciplina.

Ementa: Matrizes. Determinantes. Sistemas de equagdes lineares. Espagos vetoriais.
Transformacdes lineares.

Bibliografia Basica: ’
GONCALVES, A. Introducdo a Algebra. Rio de Janeiro-RJ: MPA/SBM, 1979




LIPSCHUTZ, S. Algebra Linear: Teoria e Problemas. 3a ed. Sdo Paulo-SP: Makron Books, 1994,
STEINBRUCH, A. ¢ WINTERLE, P. Algebra Linear. 2a ed. Sdo Paulo-SP: Pearson Education
do Brasil, 1987.

Bibliografia Complementar:

CALLIOLL C. A. et al. Algebra Linear e Aplica¢des. 6a ed. Sdo Paulo-SP: Atual, 1990.
DOMINGUES, H. H. ¢ IEZZI, G. Algebra Moderna. 4a ed. Sio Paulo-SP: Atual, 2003.
STEINBRUCH, A. ¢ WINTERLE, P. Introducao a Algebra Linear. Sdo Paulo-SP: Makron
Books, 1997.

Tabela 23: Componente curricular Psicologia da Educagao.

Psicologia da Educacao

Pré-requisito: Nenhum

CH Total: 60 CH Teorica: 60 CH Pratica: 00 Créditos: 04

Objetivo

Compreender a psicologia da educagdo em articulagio com os problemas educacionais
contemporaneos, de modo a possibilitar ao futuro licenciado um panorama amplo dos multiplos
fatores (familiares, culturais, mididticos, etc.) que incidem sobre as relacdes de ensino e sobre a
institui¢ao escola. Por conseguinte, o licenciado em Matematica sera instrumentalizado com
fundamentos psicolodgicos importantes para sua constituigdo como docente de criancgas e
adolescentes em estabelecimentos publicos ou privados.

Ementa:

Problemas contemporaneos da escolarizacdo: as relagdes entre familia, escola e sociedade.
Topicos transversais entre psicologia da educagdo, ciéncias sociais e historia: a relagdo professor-
aluno na infancia e na adolescéncia; fracasso escolar; repercussdes educacionais da midia
televisiva e da internet; a producdo de subjetividade no ensino médio; sociedade de consumo e
cultura da internet. As teorizagdes psicanaliticas acerca da adolescéncia e suas repercussdes para
o contexto escolar atual.

Bibliografia Basica:

COLL , César. Psicologia da Educacdo. Traducdo de Cristina Maria de Oliveira. — Porto Alegre:
Artmed, 1999.

ABERASTURY, Arminda; KNOBEL, Mauricio. Adolescéncia normal. Trad. de Suzana Maria
Garagoray Balive. Porto Alegre, Artes Médicas, 1992.

Bibliografia Complementar:

ARENDT, Hannah. Entre o Passado ¢ o Futuro. Tradu¢ao de Mauro Barbosa de Almeida. — Sao
Paulo: Perspectiva (Col. Debates), 2007.

BAUMAN, Zygmunt. O mal-estar da pos-modernidade. Tradugdo Mauro Gama, Claudia
Martinelli Gama. — Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editor, 1998.

PATTO, M.H.S. A Producao do Fracasso Escolar: historias de submissao e rebeldia. 3a edicao. -
Sao Paulo: Casa do Psicologo, 2008.

1.8.3 Terceiro Semestre

Tabela 24: Componente curricular Historia da Matematica.

Historia da Matematica

Pré-requisito: nenhum

CH Total: 60 CH Teorica: 45 CH Pratica: 15 Créditos: 04

Objetivo: Discutir e estabelecer um panorama relacionado ao desenvolvimento dos conceitos e
das caracteristicas inerentes ao conhecimento matematico, através do tempo, nas diferentes




civilizagoes.

Mostrar as contribuigdes e o desenvolvimento epistemoldgico da matematica, por meio de
trabalhos

significativos e desenvolvidos pelos cientistas matematicos.

Ementa: A Historia da Matematica e suas implicagdes sociais, culturais e politicas. Estudo da
Matematica no oriente. Caracterizagdo da Matematica Grega, a Matematica Medieval ¢ a
Renascenga. Analise do desenvolvimento da Matematica do Seculo XVII, XVIII ¢ XIX. A
Matematica no Seculo XX. Historia da Matematica no ensino de conteidos matematicos.

Bibliografia Basica:

CONTADOR, P. M. R. Matematica uma breve historia. Sao Paulo-SP: Livraria da Fisica, 2005.
EVES, H. Topicos de historia da matematica para uso em sala de aula. Sdo Paulo-SP: Atual,
1992.

LINTZ, R. Historia da Matematica. Blumenau-SC: FURB, 1999.

Bibliografia Complementar-

BARON, M. Curso de historia da matematica: origens e desenvolvimento do célculo. Brasilia:
Universidade de Brasilia, 1985. Vols. 1, 2, 3 e 4.

BOYER, C. B. Histéria da Matematica. 2a ed. Sdo Paulo-SP: Edgard Blucher, 2003.

EVES, H. Introdu¢ao a Historia da Matematica. Campinas-SP: UNICAMP, 1995. (Tradugao:
Hygino H. Domingues)

Tabela 25: Componente curricular Calculo II.

Calculo 11

Pré-requisito: Calculo I

CH Total: 60 CH Teorica: 45 CH Pratica: 15 Créditos: 04

Objetivo: Estudo dos principais métodos de integracao, assim como sua aplicabilidade pratica nas
diferentes areas das ciéncias, oportunizando além de aspectos algébricos, uma visdo geométrica.

Ementa: Antiderivadas e Integrais. Aplicacdes de Integrais Definidas. Técnicas de Integragao.

Bibliografia Basica:

STEWART, J. Célculo. 5a ed. Sao Paulo-SP: Pioneira Thomson Learning, 2006. Vol. 1;
GUIDORIZZI, H. L. Um Curso de Calculo. 5a ed. Rio de Janeiro-RJ: LTC, 2001. Vol. 1;
THOMAS, G. B. et al. Calculo. 10a ed. Sao Paulo-SP: Addison Wesley, 2003. Vol. 1.

Bibliografia Complementar:

LEITHOLD, L. O Calculo com Geometria Analitica. Sdo Paulo-SP: Harbra, 1994. Vol. 1;
MUNEM, M. A. e FOULIS, D. J. Calculo. Rio de Janeiro-RJ: LTC, 1982. Vol. 1;

FLEMMING, D. M. e GONCALVES, M. B. Calculo A. 5a ed. Sao Paulo-SP: Pearson Education,
1992.

Tabela 26: Componente curricular Probabilidade e Estatistica.

Probabilidade e Estatistica

Pré-requisito: nenhum

CH Total: 60 CH Teorica: 45 CH Pratica: 15 Créditos: 04

Objetivo: Assimilar conceitos basicos e fundamentais em Probabilidade e Estatistica levando-o a
entender a importancia do ensino da estatistica para grande maioria dos cursos de formagao
universitaria, bem como sua ampla aplicabilidade em qualquer ramo do conhecimento onde se
manipulem dados experimentais.

Ementa: M¢étodo estatistico. Estatistica descritiva. Probabilidade. Distribuicdes discretas.
Distribuicao normal. Softwares estatisticos.




Bibliografia Basica:

BARBETA, P. A. Estatistica Aplicada a Ciéncias Sociais, 6a ed. Florianpolis-SC: UFSC, 2006.
DARKE, A. B.; DISNEY, R. L. Probabilidade e Processos Estocasticos. Rio de Janeiro-RJ: LTC,
1979. (Tradugao Gildasio Amado Filho )

TRIOLA, M. F. Introducao a Estatistica, Rio de Janeiro-RJ: LTC, 2005.

Bibliografia Complementar:

AZEVEDO, A. G. de. Estatistica Basica, 5a ed. Rio de Janeiro-RJ, Sdo Paulo-SP: LTC, 1987.
DANTAS, C. A. B. Probabilidade, Curso Introdutorio, 2a ed. Sao Paulo-SP: EDUSP, 2004.
MURRAY R. S. Estatistica, 3a ed. Sdo Paulo-SP: Makron, 1994.

Tabela 27: Componente curricular Didatica da Matematica.

Didatica da Matematica

Pré-requisito: nenhum

CH Total: 60 CH Teorica: 30 CH Pratica: 30 Créditos: 04

Objetivo: Propor didlogos sobre as concepcdes metodoldgicas do ensino da matemadtica, buscando
a compreensao da sustentacdo tedrica daquelas concepgdes, relacionando-a com a futura pratica
do professor.

Ementa: Pressupostos teorico-metodologicos do desenvolvimento profissional do professor de
Matematica. Andlise de postura didatica do professor em sala de aula. Avaliagdio em Educagao
Matematica. Projetos de atuacdo docente. Pratica docente em matematica para a Educagao
Bésica.

Bibliografia Basica

D’AMBROSIO, U. Educagdo Matematica: da teoria a pratica. 12 ed. Campinas - SP: Papirus,
1996. (Colegao Perspectivas em Educagao Matematica).

FIORENTINI, Dario. NACARATO, Adair Mendes. (Org..). Cultura, formagdo e
desenvolvimento profissional de professores que ensinam matematica: investigando e teorizando
a partir da pratica. S3o Paulo: Musa Editora; Campinas, SP: GEPPFPM — PRAPEM -
FE/UNICAMP, 2005.

SCHLIEMANN, A. & CARRAHER, D. W. (Orgs). A Compreensdo de Conceitos Aritméticos:
Ensino e pesquisa. Campinas, Sao Paulo: Papirus, 1998. ( Perspectivas em Educagao
Matematica).

Bibliografia Complementar-

D’AMBROSIO, U. Educagdo para uma sociedade em transi¢cdo. Sdo Paulo: Papirus, 1999.
CHEVALARD, Y. et al. Estudar Matematica: O Elo Perdido Entre o Ensino e a Aprendizagem.
Trad. Daisy Vaz de Moraes. Porto Alegre: Artmed Editora, 2001.

MACHADO, S. D. Al (Org). Aprendizagem em Matematica: Registros da Representagao
Semidtica. Campinas: Papirus, 2003 (Cole¢do Papirus Educagdo). SAIZ, C; SAIZ. Didatica da
Matematica: Reflexdes Psicopedagogica. Artmed, 2001.

Tabela 28: Componente curricular Geometria Euclidiana.

Geometria Euclidiana

Pré-requisito: nenhum

CH Total: 60 CH Teorica: 45 CH Pratica: 15 Créditos: 04

Objetivo: Capacitar o aluno para a compreensdo das definicdes e dos principais teoremas
relacionados a geometria euclidiana plana e espacial e criando habilidades para os calculos
relacionados a areas e volumes de figuras e objetos.

Ementa:
Geometria de posicdo; Figuras geométricas planas e espaciais; Areas e volumes de figuras




geométricas planas e espaciais.

Bibliografia Basica:

BARBOSA, J. L. M. Geometria Euclidiana Plana. 8a ed. Rio de Janeiro-RJ: SBM, 2003.
(Colegao do professor de Matematica)

DOLCE, O. ¢ POMPEOQ, J. N. Fundamentos da Matematica Elementar: Geometria Plana. 8a ed.
Sdo Paulo-SP: Atual, 2005.

CARVALHO, P. C. P. Introdu¢io a Geometria Espacial. Rio de Janeiro-RJ: SBM, 1997.
(Colegao do Professor de Matematica)

DOLCE, O. e POMPEQ, J. N. Fundamentos da Matematica Elementar 10: Geometria Espacial.
6a ed. Sdo Paulo-SP: Atual, 2005.

Bibliografia Complementar:

BARNETT, R. Teoria ¢ Problemas de Geometria. 3a ed. Porto Alegre-RS: Bookman, 2003.
(tradugdo Irineu Bicudo)

REZENDE, E. Q. F. e QUEIROZ, M. L. B. Geometria Euclidiana Plana ¢ Construgdes
geométricas. Campinas-SP — Sdo Paulo-SP: UNICAMP, Imprensa Oficial, 2000. (Cole¢ao Livro
— Texto)

LIMA, E. L. Areas e volumes. Rio de Janeiro-RJ: LTC, 1973.

1.8.4 Quarto Semestre

Tabela 29: Componente curricular Algebra Moderna.

Algebra Moderna

Pré-requisito: Calculo 1

CH Total: 60 CH Teorica: 60 CH Pratica: 00 Créditos: 04

Objetivo: Estudar conceitos relacionados a niimeros inteiros e¢ Teoria de Grupos com rigor
teorico.

Ementa: Numeros inteiros. Congruéncia moédulo n e relagdes de equivaléncia. Teoria de grupos.

Bibliografia Basica:

DOMINGUES, Hygino H. Algebra Moderna — 2° ed. Sao Paulo: Atual Editora, 1992.
GONCALVES, Adilson. Introdugio & Algebra. Rio de Janeiro: IMPA, 1979.
HERNSTEIN, I.. N. Tépicos de Algebra. Sao Paulo: Poligono, 1970.

Bibliografia Complementar-

ALENCAR FILHO, E. Teoria Elementar dos Numeros. 3* ed. Sdo Paulo: Nobel, 1992.
HEFEZ, A. Curso de Algebra. Rio de Janeiro: IMPA, 1993. Vol. 1.

SANTOS, J. P. Introducao a Teoria dos Numeros. Rio de Janeiro: IMPA, 2003.

Tabela 30: Componente curricular Fisica Geral.

Fisica Geral

Pré-requisito: Célculo II

CH Total: 60 h/a CH Teorica: 45h/a CH Pratica: 15h/a Créditos: 04

Objetivo: O aluno devera ter uma compreensdo geral e clara dos fundamentos da mecanica
classica de Newton e ser capaz de equacionar e resolver matematicamente problemas que
envolvam conceitos e principios fundamentais desta parte da Fisica. Estimular a observagao de
fendmenos naturais.

Ementa: Medidas e grandezas fisicas. Cinematica. Dindmica. Trabalho e energia. Momento linear
e Momento angular.




Bibliografia basica:

RESNICK, R, & HALLIDAY, K. S. K. Fisica. 5a ed. Rio de Janeiro: Editora LTC, 2003. Vol. 1
TIPLER, P. A. & MOSCA, G. Fisica para Cientistas ¢ Engenheiros. 5a ed. Rio de Janeiro:
Editora LTC, 2006. Vol.1.

YOUNG, H. D. & FREEDMAN, R. A. Fisica I, Mecanica. 10a ed. Sdo Paulo: Editora Pearson
Brasil, 2003.

Bibliografia complementar:

CHAVES, A. Fisica. Sdo Paulo: Reichmann & Affonso Editora, 2001.Vol. 1

NUSSENZVEIG, H. M. Curso de Fisica Basica: Mecanica- 4a ed. Sao Paulo: Editora Edgar
Blucher, 2006.Vol. 1.

RAYMOND A. S. & JEWETT, JR., J. W. Principios de Fisica - Mecanica classica. Sao Paulo:
Editora Thomsom Pioneira, 2003. Vol 1.

Tabela 31: Componente curricular Anélise Real.

Analise Real

Pré-requisito: Calculo I

CH Total: 60 CH Teorica: 60 CH Pratica: 00 Créditos: 04

Objetivo: Estudar o contetido do Calculo de fungdes reais com uma varidvel real com o rigor
teorico.

Ementa: Numeros reais: conjunto dos numeros naturais, numeros racionais, grandezas
comensuraveis e grandezas incomensuraveis. Nimeros irracionais. Relagdo de ordem. Supremo e
infimo. Completude de R. Seqiiéncia e séries de nimeros reais.

Bibliografia Basica:

AVILA, Geral Severo de Souza. Anélise Matematica para Licenciatura. 3 ed. Sdo Paulo: Blucher,
2006.

LIMA, Elon Lages et al: Matematica no Ensino Médio, vol. I, SBM, 2000.

FIQUEIREDO, Djairo Guedes de. Andlise I. 2 ed. Rio de Janeiro, LTC, 1996.

Bibliografia Complementar:

AVILA, Geral Severo de Souza. Analise Matemadtica para Licenciatura. 2 ed. Sdo Paulo: Blucher,
1999.

LIMA, Elon Lages. Anélise Real, vol.1. 10.ed. Fun¢gdes de uma varidvel. Rio de Janeiro, IMPA,
2008.

LIMA, Elon Lages. Curso de Anadlise, vol.1. 12.ed. Rio de Janeiro, IMPA, 2008.

WHITE, A. J. Andlise real: uma introducao. Elza F. Gomide. Sao Paulo. Edgard Blucher, 1993.

Tabela 32: Componente curricular Estagio I.

Estagio I

Pré-requisito: nenhum

CH Total: 105 CH Teorica: 30 CH Pratica: 75 Créditos: 07

Objetivo:

Desenvolver a atividade docente relacionando a teoria com a pratica no processo de formacgao do
professor de matematica, a partir de uma pratica efetiva em sala de aula no ensino fundamental,
visando possibilitar novas praticas educativas.

Ementa:

Docéncia na 2* Fase do Ensino Fundamental, 60 ao 90 ano. Caracterizacdo do planejamento,
desenvolvimento e execugdo de projetos de atuagdo docente. Formacdo de professores da
Matematica. Importancia da pratica pedagdgica e a necessidade da formagdao do professor
pesquisador. Compreensdo das relagdes e inter-relagdes escolares constituintes do processo




educativo escolar. Desenvolvimento de micro-projetos e problemadticas relacionadas a docéncia
na Educac¢do Bésica. Didatica e avaliagao no ensino da Matematica. Producgao textual de Estagio.

Bibliografia Basica:

BICUDO, M. A. Vol. (org.). Pesquisa em Educag¢do Matematica: Concep¢oes e Perspectivas.
Sdo Paulo-SP: UNESP, 1999.

D*AMBROSIO, U. Educag¢do Matematica: Da Teoria a Prdtica. Campinas-SP: Papirus 1998. (
Perspectivas em Educa¢ao Matematica).

FIORENTINI, D. (Org). Formagdo de Professores de Matematica: Explorando, Novos Caminhos
Com Outros Olhares. Campinas-SP: Mercado das Letras, 2003.

Bibliografia Complementar-

PIMENTA S. Estagio e docéncia. Sdo Paulo: Cortez, 2011. (Cole¢ao docéncia em formagdo. —
Série saberes pedagogicos)

ALMEIDA A. M. B. et al. Dialogando com a Escola. Fortaleza-CE: Edi¢des Demdcrito Rocha,
2002.

FREIRE P. Pedagogia da Autonomia. Petropolis-RJ: Vozes, 1998.

1.8.5 Quinto Semestre

Tabela 33: Componente curricular Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS.

Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS

Pré-requisitos: nenhum

CH-T: 60 CH teorica: 30 CH pratica: 30 Créditos: 04

Objetivo: Reconhecer os aspectos teoricos e metodologicos da linguagem de sinais.

Ementa: A mimica como recurso gestual/visual na comunicagao. Alfabeto manual. Gramatica de
libras. Contetidos basicos de libras; expressdo corporal e facial. Pesquisa de campo e
apresentacdo de resultados em painéis.

Bibliografia basica:

CAPOVILLA, Fernando César ¢ RAPHAEL, Walkiria D. (orgs.) Dicionario Enciclopédico
[lustrado LIBRAS. Sao Paulo: EDUSP.2002

FERREIRA BRITO, Lucinda. Por uma gramatica de Linguas de Sinais. Tempo Brasileiro. 1995
QUADROS, R. M.; KARNOPP, L. B. Lingua de Sinais Brasileira — estudos lingiiisticos. Porto
Alegre: Artes Médicas, 2004.

Bibliografia complementar:

FELIPE, Tania. Libras em Contexto. EDUPE. 2002

GESUELL Z. M. Linguagem: desafios e realidades. Sdo Paulo: Plexus Editora. 2003

KOJIMA, Catarina K.; SEGALA, Sueli R. Dicionario — Lingua de Sinais: A Imagem do
Pensamento. Escala.2003

KOZLOWSKI, L. A Percepcao Auditiva e Visual da Fala. Editora Revinter, Rio de Janeiro:
1997.

CARVALHO, Ilza S. de; CASTRO. Alberto R. de. Comunicagdo por Lingua Brasileira de Sinais.
DF: SENAC.2005

Tabela 34: Componente curricular Estagio II.

Estagio 1T

Pré-requisito: Estagio |

CH Total: 105 CH Teorica: 30 CH Pratica: 75 Créditos: 07




Objetivo:

Desenvolver a atividade docente relacionando a teoria com a pratica no processo de formacgdo do
professor de matematica, a partir de uma pratica efetiva em sala de aula no ensino médio, visando
possibilitar novas praticas educativas

Ementa:

Docéncia no Ensino Médio. Caracterizagdo do planejamento, desenvolvimento e execugdo de
projetos de atuacdo docente. Formagao de professores da Matematica. Importancia da pratica
pedagbgica e a necessidade da formagdo do professor pesquisador. Compreensao das relacdes e
inter-relagdes escolares constituintes do processo educativo escolar. Desenvolvimento de micro-
projetos e problematicas relacionadas a docéncia na Educagdo Basica. Didatica e avaliacdo no
ensino da Matematica. Producao textual de Estagio.

Bibliografia Basica:

PIMENTA S. G. O Estagio na Formagao de Professores. Sdo Paulo-SP: Cortez, 1994.
FIORENTINI D. & LORENZATO S. Investigacao em educacdo matematica: Percursos Teodricos
e Metodologicos. Campinas-SP: Autores Associados, 2006. (Colecao formacgao de professores)
MONTEIRO A. & JUNIOR G. P. A matematica e os temas transversais. Sdo Paulo: Moderna,
2001. — Educacao em pauta: temas transversais.

Bibliografia Complementar-

PIMENTA S. Estagio e docéncia. Sdo Paulo: Cortez, 2011. (Cole¢ao docéncia em formagdo. —
Série saberes pedagogicos)

ALMEIDA A. M. B. et al. Dialogando com a Escola. Fortaleza-CE: Edi¢des Demdcrito Rocha,
2002.

FREIRE P. Pedagogia da Autonomia. Petropolis-RJ: Vozes, 1998.

Tabela 35: Componente curricular Trabalho de Conclusdo de Curso.

Trabalho de Conclusao de Curso

Pré-requisito: Metodologia da Pesquisa

CH Total: 30 CH Teorica: 30 CH Pratica: 30 Créditos: 04

Objetivo: Desenvolver um estudo investigativo, na forma de memorial e artigo, a partir das
experiéncias e praticas desenvolvidas nos Estagios Curriculares.

Ementa: Elaboracdo de pré-projeto e leituras de referéncia. Caracterizagdo dos elementos
fundamentais de um trabalho cientifico: problema ou questdo de pesquisa, objetivos e
metodologia de trabalho. Desenvolvimento de topicos de pesquisa e investigacdo académica.
Desenvolver a reflexdo critica, argumentativa e articulacdo de ideias acerca das habilidades
tedricas-praticas adquiridas ao longo das disciplinas do curso e no campo do Estagio.

Bibliografia Basica:

ANDRADE, M. M. Introducao a Metodologia do Trabalho Cientifico. 5 ed. Sdo Paulo-SP, Atlas,
2001.

FRANCA, J. L. Manual para Normalizagao de Publica¢des Técnico-Cientificas. Belo Horizonte-
MG: UFMG, 2001.

SALOMON, D. V. Como Fazer uma Monografia. 4a ed. Sdo Paulo-SP: Martins Fontes, 1997.

Bibliografia Complementar:
Critério do professor de acordo com sua area de pesquisa.

1.9 Avaliacao no curso de Segunda Licenciatura de Matematica-Parfor

A avaliagcdo ¢ uma questdo desafiadora e complexa. Ao partir do principio que todos

sdo capazes de aprender, entdo, novas e melhores oportunidades de aprendizagem devem ser



garantidas, com diferentes instrumentos de avaliagdo. Para D’Ambroésio (1996, p.70), “[...] a
avaliacdo serve para que o professor verifique o que de sua mensagem foi passado, se seu
objetivo de transmitir ideias foi atingido — transmissao de ideias e nao aceitagdo ¢ a

incorporacdo dessas ideias € muito menos treinamento".

Nesse sentido, quanto a avaliagcdo de aprendizagem, o importante ¢ que seja durante o
ano letivo e nao tdo somente em algumas datas pré-estabelecidas. Como afirma Libaneo

(1992, p.195),

A avaliagdo ¢ uma tarefa didatica necessaria e permanente no trabalho
docente, que deve acompanhar passo a passo, o processo de ensino e
aprendizagem. Através dela, os resultados propostos vao sendo
obtidos, a fim de constatar progressos, dificuldades e reorientar o
trabalho escolar tanto do professor como dos alunos.
Como ressalta os Parametros Curriculares de Matematica (BRASIL, 1998), a
avaliacdo deve ajudar o professor no processo de conhecer seus alunos e preparar atividades

adequadas, segundo o documento do Programa Um Salto para o futuro:

Tradicionalmente, a avaliagdo tem focado na ‘quantidade’ de
conhecimentos dos alunos, uma perspectiva inadequada uma vez que
hoje se reconhece que ‘a aprendizagem ndo ¢ uma questao de
acumulagdo de conhecimentos, mas sim, de construgdo’. Por isso, a
capacidade matematica dos alunos nao pode reduzir-se a medir quanta
informacgdo eles possuem, devendo, isto sim, preocupar-se em
determinar, para cada aluno, ‘até que ponto vai sua capacidade de
disposicdo para usar e comunicar essa informagdo’. Esta avaliagdo,
entendemos, deve ajudar o professor no processo de conhecer seus
alunos e preparar atividades adequadas para ele. Por isso, nds
chamamos de avaliagdo diagndstica em Matematica. (BRASIL, 1999,
p.65)

Deste modo, a avaliagdo no Curso de Segunda Licenciatura em Matematica-Parfor
deve utilizar diferentes instrumentos avaliativos, tais como prova escrita, trabalhos em grupo,
seminarios, micro-aulas, elaboracdo de textos (resumos, resenhas, artigos, relatorios, caderno
de campo), elaboragdo de projetos, dentre outros, de modo que a avaliagdo se apresente como
uma ferramenta diagnostica essencial para que professores e alunos reconhecam as

dificuldades e as superacdes encontradas ao longo do desenvolvimento do curso.

De acordo com o Regimento Académico da Universidade Federal do Tocantins, a
avaliacdo do desempenho académico ¢ concebida como parte essencial e integrante do
procedimento sistematico do aproveitamento do aluno em relagdo a conhecimentos,
habilidades e competéncias exigidas para o exercicio profissional e cientifico, conforme

resolucdo CONSEPE 05/2005 art 4, 11, letra d. O aproveitamento escolar ¢ avaliado por meio



dos resultados por ele obtido em atividades académicas feitas por disciplina, para onde
convergirdo os resultados de provas, trabalhos, projetos e outras formas de verificagdo,

previstas no plano de ensino da disciplina.

Cada verificagdo de aproveitamento ¢ atribuida uma nota expressa em grau numérico
de 0,0 (zero) a 10,0 (dez) sendo exigido, no minimo, a nota 7,0 (sete) para aprovagao. O aluno
sera reprovado quando ndo alcangar freqiiéncia minima de setenta e cinco por cento (75%)
nas aulas e a nota minima exigida. Neste caso o aluno repetird a disciplina, sujeito, na
repeténcia, as mesmas exigeéncias de freqiiéncia e de aproveitamento. Especificamente para os
cursos Parfor, de acordo com orientagdes gerais da Pro-Reitora de Graduagdo, além da
atribuicao, por disciplina, de duas médias parciais e uma média final, conforme Regimento
Académico da UFT, as meng¢des deverdo ser atribuidas observando-se também os seguintes
aspectos: 70% desse conceito deverdo referir-se a avaliacdo realizada em sala de aula e 30%

as atividades realizadas a distancia.

Nao somente os alunos, mas o curso de Segunda Licenciatura em Matematica-Parfor
sera avaliado periodicamente levando-se em consideracdo os varios momentos pelos quais ird
passar. Havendo necessidade de surgimento de novas demandas ou novas técnicas
pedagogicas propostas, o mesmo deverd se adequar. A coordenagdo, caberd o
acompanhamento e a proposicdo de mudancas necessarias ao bom desenvolvimento ¢ a
manutengdo ou melhoria da qualidade do curso. No campo de agdo académica, o aluno devera
ser avaliado permanentemente e conforme as formas de se avaliar o rendimento dos
estudantes serdo observadas as normas regimentais da Universidade Federal do Tocantins
(UFT). Este PPC-Segunda Licenciatura MatParfor sera avaliado sistematicamente por meio
de relatorio elaborado pelo Colegiado de Curso, visando refletir sobre o cumprimento de seus
objetivos, perfil do profissional, habilidades e competéncias, estrutura curricular, pertinéncia

do curso no contexto regional, corpo docente e discente.

A avaliagdo do Projeto Pedagogico do Curso usara, também, o Sistema Nacional de
Avaliagao da Educacao Superior (SINAES), por meio do Exame Nacional de Desempenho
dos Estudantes (ENADE), que objetiva avaliar o desempenho dos estudantes em relagdo aos
contetidos programaticos previstos nas diretrizes curriculares do curso, suas habilidades para
ajustamento as exigéncias decorrentes da evolugao do conhecimento e suas competéncias para
compreender temas exteriores ao ambito de sua profissdo, ligados a realidade brasileira e

mundial e a outras areas do conhecimento.

A avaliag@o do Projeto Pedagodgico deve ser considerada como ferramenta construtiva
que contribui para melhorias e inovagdes e que permite identificar possibilidades, orientar,

justificar, escolher e tomar decisdes em relacdo as experi€éncias vivenciadas, aos



conhecimentos disseminados ao longo do processo de formagdo profissional e a interacdo
entre o curso ¢ os contextos local, regional e nacional. Tal avaliacdo deverd levantar a
coeréncia interna entre os elementos constituintes do Projeto e a pertinéncia da estrutura
curricular em relagdo ao perfil desejado e o desempenho social do egresso, para possibilitar
que as mudancas se déem de forma gradual, sistematica e sistémica. Seus resultados
subsidiarao e justificarao reformas curriculares, solicitagao de recursos humanos, aquisi¢ao de
material, etc. Sendo assim, a avaliagdo do Projeto Pedagogico sera bienal, com a participagao
da comunidade para sua readequagdo e também para servir de retroalimentacdo do processo e
fundamentagdo para tomada de decisdes institucionais, que permitam a melhoria da qualidade

de ensino.

1.10 Atividades Académicas Articuladas a Formacao

1.10.1 As Dimensoes Pedagogicas dos Cursos de Licenciatura

O curso de licenciatura deve garantir fundamentos (contetido) e metodologias (forma)
que subsidiem a capacidade de refletir sobre a acdo, ampliando assim os horizontes da
compreensdo do mundo. E nessa perspectiva que se coloca o Parecer do Conselho Nacional
de Educagdo - CNE/ CP 009/2001, aprovado em 8/5/20017% que, ao dispor sobre as dimensdes

teodricas dos cursos de licenciatura, abre a discussdo da seguinte forma:

Esse exercicio vai requerer a atuagdo integrada do conjunto de
professores do curso de formagao visando superar o padrdo segundo o
qual os conhecimentos praticos e pedagogicos sao de responsabilidade
dos pedagogos e os conhecimentos especificos a serem ensinados sao
responsabilidade dos especialistas por area de conhecimento.

Explicita, ainda, que

Essa atuagdo integrada da equipe de formadores deve garantir a
amplia¢do, ressignificacdo e equilibrio de contetdos com dupla
dire¢do: para os professores de atuacdo multidisciplinar de educagao
infantil e de ensino fundamental, no que se refere aos conteudos a
serem ensinados; para os professores de atuacdo em campos
especificos do conhecimento, no que se refere aos conteudos
pedagogicos educacionais.

Além disso, os conhecimentos pedagdgicos constitutivos do curso referem-se as
diferentes concepgdes sobre temas proprios da formagdo de professores, tais como, curriculo,

desenvolvimento curricular, docéncia, transposicao didatica, contrato didatico, planejamento,

plano, programa, projeto de ensino, organizagdo de tempo e espaco de aprendizagem,

2 Despacho do Ministro em 17/1/2002, publicado no Diario Oficial da Unido de 18/1/2002,
Secao 1, p. 31.



organizacdo do trabalho formativo, interagdo grupal, cria¢do, realizagdo e avaliacdo das
situagdes didaticas, avaliacdo de aprendizagens dos alunos, trabalho diversificado, relagdo
professor-aluno, andlises de situagdes educativas e de ensino complexas, entre outros. Sao
deste ambito, também, as pesquisas dos processos de aprendizagem dos alunos e os

procedimentos para producao de conhecimento pedagogico pelo professor.

1.10.2 Pratica de Estagio Curricular

Os académicos do curso, durante as atividades de Estagio, terdo a oportunidade de
perceberem as diferentes dimensdes do contexto escolar, analisar como as situagdes de ensino
e aprendizagem se constituem e compreender como a atuagdo profissional pode interferi-las,
pois ser professor constitui-se num aprendizado permanente, na medida em que as questdes
sdo sempre singulares e novas respostas precisam ser construidas. A competéncia profissional
do professor estd, justamente, na sua capacidade de criar solugdes apropriadas a cada uma das

diferentes situacdes complexas e singulares que enfrenta.

No ambito do conhecimento no Estdgio estdo relacionadas as praticas proprias da
atividade de professor e as multiplas competéncias que as compdem e deve ser valorizado em
si mesmo. Entretanto, ¢ preciso deixar claro que o conhecimento experiencial pode ser
enriquecido quando articulado a uma reflexdo sistematica. Constroi-se, assim, em conexao
com o conhecimento tedrico, na medida em que ¢ preciso usa-lo para refletir sobre a

experiéncia, interpreta-la, atribuir-lhe significado.

De acordo com as orientagdes legais indicadas pelas Resolugdes do Conselho
Nacional de Educacdo, a Resolugdo CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002, que institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em
nivel superior, em seu Art. 13, “em tempo e espago curricular especifico, a coordenagdo da
dimensdo pratica transcendera o estagio e tera como finalidade promover a articula¢do das

diferentes praticas, numa perspectiva interdisciplinar”. Aponta, ainda que:

§ 1° A préatica sera desenvolvida com énfase nos procedimentos de
observagdo e reflexdo, visando a atuacdo em situacdes
contextualizadas, com o registro dessas observagdes realizadas e a
resolucdo de situagdes-problema.

§ 2° A presenca da préatica profissional na formacdo do professor, que
nao prescinde da observacao e agdo direta, podera ser enriquecida com
tecnologias da informagdo, incluidos o computador e o video,
narrativas orais e escritas de professores, producdes de alunos,
situagoes simuladoras ¢ estudo de casos (Resolugao CNE/CP 1/2002).

Nesta perspectiva, a ‘pratica’ como ‘componente curricular’ ¢ entendida como o

conjunto de atividades ligadas a formacgao profissional, inclusive as de natureza académica,



que se volta para a compreensdo das praticas educativas e de aspectos variados da cultura das

institui¢des e a relagdo com a sociedade e com as areas de conhecimento especifico.

Em conformidade com o Parecer CNE/CP n°® 9/2001 (p. 57), o planejamento dos
cursos de formagdo de professores deve prever situagdes didaticas em que os futuros
professores coloquem em uso conhecimentos adquiridos no curso, a0 mesmo tempo em que
possam mobilizar outros, de diferentes naturezas e oriundos de diferentes experiéncias, em
diferentes tempos e espagos curriculares. Tais elementos apontam a utilizagdo destes
conhecimentos e sua operacionalizagdo conforme os componentes curriculares distribuidos ao
longo do nucleo contextual, nucleo estrutural e, principalmente, o nicleo integrador, os quais

manifestam-se

° No interior das areas ou disciplinas. Todas as disciplinas que constituem o curriculo
de formagdo e ndo apenas as disciplinas pedagogicas tém sua dimensdo pratica. E
essa dimensdo pratica que precisa ser permanentemente trabalhada, tanto na
perspectiva da sua aplicagdo no mundo social e natural quanto na perspectiva da

sua didatica.

° Em tempo e espaco curricular especifico, aqui chamado de ‘coordenacdo da
dimensdo pratica’. As atividades deste espago curricular de atuagdo coletiva e
integrada dos formadores transcendem o estdgio e tém como finalidade promover a
articulacdo das diferentes praticas numa perspectiva interdisciplinar, com énfase
nos procedimentos de observagao e reflexao para compreender e atuar em situagdes
contextualizadas, tais como o registro de observagdes realizadas e a resoluciao de
situagdes-problema caracteristicas do cotidiano profissional. Esse contato com a
pratica profissional, ndo depende apenas da observacao direta: a pratica
contextualizada pode “vir” até a escola de formagao por meio das tecnologias de
informag¢do — como computador e video — de narrativas orais e escritas de

professores, de producdes dos alunos, de situagdes simuladas e estudo de casos.

No caso especifico da Segunda Licenciatura, ¢ importante que — para se obter a
coeréncia entre a formagdo oferecida e a pratica esperada do professor em exercicio — devam
ser incluidas no Projeto Pedagédgico do curso propostas interdisciplinares de trabalhos,

3

visando a constru¢do de “um projeto de melhoria e atualizacdo do ensino, realizado sob
supervisao concomitante da instituicdo formadora e da escola” (Art. 60 paragrafo 20 da
Resolugao CNE/CP n. 01/2009). As atividades de Estagio devem ser elaboradas de forma
colaborativa, contemplando situagdes de aprendizagem desafiadoras, que exijam a aplicacdo e
a investigacdo na pratica de conceitos tedricos em estudo, conforme c/a preconizada e

“preferencialmente, realizadas na propria escola e com as turmas que estiverem sob a



responsabilidade do professor, na area ou disciplina compreendida no escopo da segunda

licenciatura” (Art. 60 paragrafo 1o da Resolugdo CNE/CP n. 01/2009).

As Dimensaes do Estagio Supervisionado

O Estagio ¢ o tempo de aprendizagem que, através de um periodo de permanéncia,
alguém se demora em algum lugar ou oficio para aprender a pratica do mesmo e depois poder
exercer uma profissdo ou oficio. Assim o estdgio supde uma relagdo pedagogica entre alguém
que ja ¢ um profissional reconhecido em um ambiente institucional de trabalho e um aluno
estagiario. Por isso € que este momento se chama estagio supervisionado. Trata-se, pois, de
um momento de formacao profissional seja pelo exercicio direto “in loco”, seja pela presenca
participativa do formando em ambientes proprios de atividades daquela area profissional, sob

a responsabilidade de um profissional j4 habilitado.

Vale ressaltar que no estagio supervisionado a ser desenvolvido no Curso de Segunda
Licenciatura em Matematica-Parfor, o aluno estagiario ja atua como professor, de modo que
j& possui praticas e vivéncias educativas que deverdo ser aproveitadas durante todo o
desenvolvimento do curso. Sendo assim, o Estagio oferecera elementos substanciais para o
estudo, sistematizagdo e organizagdo de uma pesquisa colocando o académico-docente como
uma pessoa responsavel pelo seu processo de ensino e aprendizagem. Com relevancia de um
estudo que agrega uma fundamentagdo significativa para pesquisar determinado assunto
possibilitando a constru¢do de um projeto de pesquisa, a execu¢do da mesma, e obtendo, no
decorrer da disciplina, resultado de uma producdo soécio-individualizada que ¢ debatida no
coletivo e formulada individualmente a partir de interesses proprios. Além disso, o estagio
proporcionara aos académicos-docentes compreender as relagdes e inter-relagcdes constituintes
do processo de pesquisa reconhecendo a importancia da pratica pedagogica em Matematica, a

necessidade e o papel da investiga¢do no processo de formagao do professor investigativo.

Dessa forma, o estagio se caracteriza por uma relagdo ensino-aprendizagem mediada
pela acdo do professor-formador, que se da pelo exercicio direto “in loco” ou pela
participagdo do discente em ambientes proprios da area profissional, objeto da sua formacao.
Visa ndo somente a regéncia em sala de aula, mas também a reflexdo tedrico-pratica sobre a
docéncia e demais aspectos integrantes do cotidiano escolar, a exemplo da elaboragdao de

projetos pedagdgicos, o trabalho em equipe e organizagdo de tempos € espacos escolares.
Nesse sentido, o Estagio deve incorporar as seguintes dimensoes:

a) observacdo do contexto de atuacdo profissional a fim encontrar aspectos da

realidade escolar desconhecidos até entdo;



b) acompanhamento das atividades profissionais para as quais o aluno esta sendo

preparado ao longo do curso;

c) elaboragdo e desenvolvimento de projeto de investigacdo e intervencdo no
campo de estdgio, com o suporte de disciplinas praticas especificas da

licenciatura.

Entendemos que os cursos de licenciatura devem ter uma proposta de base comum
que tenha por eixo uma concep¢ao ampla de docéncia que englobe as multiplas dimensdes do
trabalho pedagogico por meio de uma solida formacdo tedrica em todas as atividades
curriculares — nos conteudos especificos a serem ensinados na Educacdo Bésica, em todos os
seus niveis e modalidades, e nos contetidos especificamente pedagdgicos —, uma ampla
formagdo cultural e a incorporagdo da pesquisa como principio formativo, entre outros,

buscando concretizar o que foi abordado.

Além disso, as atividades inerentes a pratica do estagio supervisionado convergem no
ponto de partida para o desenvolvimento de trabalhos de conclusdo de curso, tendo em vista
que a articulacao necessaria entre as disciplinas de carater tedrico e pratico mostram uma
interlocugdo evidente nos projetos de estagios e que podem culminar com trabalhos praticos
significativos em termos de relatos de experiéncias e situagdes diversas em ambientes
escolares. Tais consideragdes coincidem com as observagdes descritas no Parecer CNE/CES
N. 1302/2001 (BRASIL, 2001) e no Parecer CNE/CP N. 05/2006 (BRASIL, 2006). O Estagio
¢ entendido enquanto formacao durante todo o curso, de acordo com o parecer CNE/CP

27/2001 de 02 de outubro de 2001 (BRASIL, 2001: p. 01):

O estagio obrigatério definido por lei deve ser vivenciado durante o
curso de formagao e com tempo suficiente para abordar as diferentes
dimensdes da atuagao profissional. Deve, de acordo com o projeto
pedagbgico proprio, se desenvolver a partir do inicio da segunda
metade do curso, reservando-se um periodo final para a docéncia
compartilhada, sob a supervisio da escola de formacao,
preferencialmente na condicdo de assistente de professores
experientes. Para tanto, ¢ preciso que exista um projeto de estagio
planejado e avaliado conjuntamente pela escola de formacao inicial e
as escolas campos de estagio, com objetivos e tarefas claras e que as
duas instituigdes assumam responsabilidades e se auxiliem
mutuamente, o que pressupde relagdes formais entre instituicdes de
ensino e unidades dos sistemas de ensino.

Atendendo as exigéncias legais foi elaborado o Regimento de Estdgio Curricular
Obrigatorio (ver Regulamento 001/2009-CLM) do Projeto Pedagégico do curso de

Matematica regular o qual ¢é base para as atividades previstas nos Estdgio, aos professores

integrantes do PARFOR, em atendimento ao disposto pela Universidade Federal do Tocantins



— UFT de acordo com o Paragrafo Unico do Art. 4° da Resolu¢do N° 003/2005 do Conselho
de Ensino, Pesquisa e Extensdo — CONSEPE, Lei 11.788/2008, de 25/09/2008 e pela
Instrucdo Normativa N. 07, de 30/10/2008. Além disso, foram utilizados os documentos
relacionados a Legislacio PARFOR, que remetem consideragdes sobre o Estdgio
Supervisionado: Resolugdo CNE/CP n. 01/2009 e Resolugao CNE-CP N. 02/2002 que, em
seu texto indicado no Artigo primeiro, paragrafo unico diz “Os alunos que exercam atividade
docente regular na educacdo basica poderdo ter redug¢do da carga horaria do estagio curricular

supervisionado até o maximo de 200 (duzentas) horas”.

O Estagio revela-se também na oportunidade do professor da rede publica continuar
sua formacao pedagodgica, favorecendo novos conhecimentos para a pratica docente como
utilizar novas metodologias, estratégias e materiais de apoio que ndo eram anteriormente
valorizados. Neste sentido, durante os estagios, serd uma constante o componente reflexivo,
pois o professor-aluno terd que pensar sobre a propria pratica numa perspectiva critica da

atividade profissional.

Ser professor implica na constru¢do de uma identidade que vai sendo adquirida na
relagdo entre teoria e pratica para dar novos significados e conceitos para a realidade
educativa atual. Assim, o estagio assume a caracteristica de formacao inicial e continuada,
como um elemento de formagdo do professor-pesquisador tendo o trabalho pedagogico como
objeto de investigacao individual e coletiva e principalmente adquirir mecanismos para atuar
frente as novas necessidades educativas como a educa¢do inclusiva, novos mecanismos de

avaliagdo e questdes multidisciplinares.

Na secoes a seguir sera detalhada a estrutura dos estagios supervisionados e TCC.

1.10.3 Estagio Supervisionado [

Agdes a serem desenvolvidas na disciplina Estdgio Supervisionado I: Ensino

Fundamental

e Leitura o Plano de Desenvolvimento da Escola (PDE) e elaboragdo de texto
descritivo e critico sobre a apreensdo da realidade da escola (em que atua ou

em que esté realizando o estagio).

e Analise dos desafios e possibilidades da pratica pedagogica do ensino da area a
partir de diagndstico da turma em que atua, ou que sera observada, em forma
de relatorio a partir da identificacdo dos principais problemas, necessidade e
potencialidades educacionais da escola/municipio, das orientacdes didaticas

adotadas pelos professores; dos aspectos motivacionais, analise do livro



didatico, das midias e estratégias de ensino e aprendizagem dentre outros

aspectos.
e FElaboracao da primeira parte do memorial com os dados acima identificados.

e Registro das tematicas prioritdrias para a a¢do docente na darea de

conhecimento para o Ensino Fundamental.
e Este trabalho podera ser realizado individualmente ou em duplas.

e FElaboracao do projeto de ensino e pesquisa a partir da problematizacdo das
situagdes vivenciadas. Defini¢cdo do tema do plano de ensino para a Educacgao
Bésica (2* fase do Ensino fundamental). A elaborag¢do desse plano de atuacdo
em docéncia com o acompanhamento do professor do estdgio implica
preparagdo tedrica, em especial a respeito de conhecimentos basicos que
permitirdo ao aluno desenvolver uma atitude investigativa sobre o cotidiano da

sala de aula e da area de conhecimento.

e Durante o semestre, o professor-aluno deverd executar a proposta de ensino na
escola-campo, envolvendo os aspectos descritos, por meio de aulas na area de

conhecimento.

e Considerando que a carga hordria para esta etapa ¢ de 105 horas, as atividades
previstas para a disciplina e que deverdo ser realizadas integralmente pelos
professores-alunos, compreenderdo uma parte teorica, a ser realizada
presencialmente no campus do curso, e uma parte pratica, a ser realizada nas
escolas-campo, contemplando observacdo, regéncia e projetos de atuagdo
docente no Ensino Fundamental. A distribuicdo desta carga horaria serad
indicada em projeto especifico de estagio. Para as aulas observadas, o
professor-aluno deverd elaborar roteiro avaliativo ou didrio de bordo, conforme

modelo a ser proposto pelo professor da disciplina.

Durante as aulas presenciais, o professor da disciplina devera orientar os professor-

alunos em relagao a (ao):

e apresentagdo do Projeto de Estagio como um todo, expondo cada uma das

etapas a serem vivenciadas pelos professor-alunos;

e orientagdo tedrico-metodoldgica para a realizagdo dos trabalhos de estagio

curricular;



e cxposi¢do da sistematica de trabalho da disciplina que implica em orientagdes
presenciais, orientacoes a distancia e atividades praticas a serem desenvolvidas

pelos professor-alunos nas escola-campo;

e sclecdo das escolas para campo de estagio e formagdo dos pares para a

realizagdo dos trabalhos.

e Introducdo dos conhecimentos basicos sobre os trabalhos finais do estagio

supervisionado: artigo cientifico e Memorial do Estagio Curricular.

1.10.4 Estagio Supervisionado 11

Agoes a serem desenvolvidas durante a oferta da disciplina Estagio Supervisionado II:

Ensino Médio

e Realizacdo de Semindrio para socializacdo dos dados coletados por meio da
disciplina de Estagio Supervisionado I e apresentagao das tematicas prioritarias
estabelecidas para a ag¢ao docente na area de conhecimento para o Ensino

Fundamental.

e FElaboracdo do projeto de ensino e pesquisa a partir da problematizagdo das
situagdes vivenciadas. Definicdo do tema do plano de ensino para o Ensino
Médio. A elaboragdo desse plano de atuacdo em docéncia com o
acompanhamento do professor do estagio implica preparagdo tedrica, em
especial a respeito de conhecimentos bdsicos que permitirdo ao aluno
desenvolver uma atitude investigativa sobre o cotidiano da sala de aula e da

area de conhecimento.

e Durante o semestre, o professor-aluno deverd executar a proposta de ensino na
escola-campo, envolvendo os aspectos descritos, por meio de aulas na area de

conhecimento.

e (Considerando que a carga horaria para esta etapa ¢ de 105 horas, as atividades
previstas para a disciplina e que deverdo ser realizadas integralmente pelos
professores-alunos, compreenderdo uma parte tedrica, a ser realizada
presencialmente no campus do curso, e uma parte pratica, a ser realizada nas
escolas-campo, contemplando observagdo, regéncia e projetos de atuacao
docente no Ensino Médio. A distribuigdo desta carga horaria serd indicada em
projeto especifico de estagio. Para as aulas observadas, o professor-aluno
devera elaborar roteiro avaliativo ou diario de bordo, conforme modelo a ser

proposto pelo professor da disciplina.



e O professor-aluno devera, nesse momento, além da execucdo do plano de
docéncia nos niveis de ensino previstos no curso, aprofundar leituras sobre o
tema, sendo orientado para a realizagdo de pesquisas na biblioteca, nos
periddicos disponiveis na internet visando a constru¢do de um referencial

tedrico sobre o tema.

e Os professores orientadores deverdo estar disponiveis também para a
Orientacao do Artigo Cientifico a ser produzido pelo professor-aluno como
trabalho final do curso. Outros professores do curso regular também poderao
atuar na orientacdo dos professor-alunos com vistas a elaboragdo desse

trabalho.

1.10.5 Estagio Supervisionado III: Trabalho de Conclusdo de Curso — TCC

O Trabalho de Conclusio de Curso-TCC ¢ um momento impar para o
desenvolvimento da produgdo académica, por isso, merece destaque na composi¢do da

estrutura curricular do curso. Apresenta-se como parte conclusiva das experiéncias realizadas.

Ao final do curso, os professores-alunos deverao ser capazes de expressar convicgdes
formadas ao longo do curso sobre o papel do professor de Matematica sobre os
conhecimentos multifacetados dessa pratica, produzindo um artigo. O Trabalho de Conclusao
de Curso ¢ uma construgdo coletiva com entrega de um produto individual e consiste em uma
escrita sobre uma tematica na area de formagdo do académico como um desdobramento de
acoes e estudos realizados ao longo dos estagios supervisionados, no sentido de ampliar e
discutir questdes decorrentes dos Estagios nas escolas da rede publica de ensino,
principalmente as quais atua diretamente como docente. Durante a elaboragdao do TCC o
académico aprofundara estudos teodricos relacionados a matematica aplicada na elaboragdo de
dispositivos ou instrumentos que possam reforcar aspectos didatico-metodolégicos no
desenvolvimento profissional do professor, conforme Parecer CNE/CES 1302/2001

(BRASIL, 2001).

O Trabalho de Conclusdo de Curso englobard dois momentos interligados: o memorial
e o artigo. O memorial deverd apresentar o registro das atividades desenvolvidas durante o
Estadgio Curricular, tais como: relatorios, planos de ensino e pesquisa, depoimento escrito
sobre o processo vivenciado pelo professor-aluno focalizando principalmente a
ressignificagdo de sua identidade profissional e incorporando reflexdes sobre a pratica
pedagbdgica, em uma perspectiva interdisciplinar. Essa producdo académica busca a
apresentacdo das vivéncias pedagdgicas dos professor-alunos e representa uma oportunidade

para sistematizagdao de conhecimentos e atividades docentes desenvolvidas durante o processo



de formagao em exercicio. Para realizé-lo, o professor-aluno deve estar ciente que ¢ preciso
rever suas influéncias e sua construgdo particular das teorias e praticas, alinhavando um fio
condutor destas e as reestruturacdes ocorridas. O artigo final abordara as concepcdes tedricas
e a intervencdo docente na escola, evidenciando a compreensdo da realidade escolar e as
contribui¢cdes de todo o processo de investigacdo para a construgdo pessoal e coletiva da
formacdo docente. O artigo sera individual e apresentado em banca avaliadora composta pelo
professor orientador e por dois outros membros com qualificagdo adequada para o julgamento

do trabalho.

Para a realizagdo deste trabalho, o professor-aluno deverd contar com o
acompanhamento de professores-orientadores do curso regular, que se disponibilizardao ao

desempenho da orientagdo com vistas a elaboragao do artigo.

Apos a elaboragdo da redacdo final do Memorial do Estagio Curricular e do Artigo, o
professor da disciplina Estagio Supervisionado IV entregard com, no minimo, dez dias uteis,
o trabalho para dois docentes e/ou pesquisadores com reconhecida competéncia na area
de abordagem do trabalho, que fardo parte da Banca Examinadora. Os
professores/pesquisadores componentes da Banca Examinadora deverdo ser definidos a

partir das prerrogativas definidas no Projeto Pedagogico do respectivo curso.

1.10.6 Interface: Pesquisa, Extensdo e Pos-Graduagdo

No que se refere a pesquisa o Curso de Matematica conta com professores efetivos e
capacitados, em nivel de mestrado e doutorado. O conjunto de docentes realiza atividades de
pesquisa multidisciplinar nas areas de Matematica, Educac¢do, Educa¢do Matemadtica e
Me¢étodos de Ensino-Aprendizagem. Para o desenvolvimento destas atividades, os
pesquisadores do quadro efetivo do curso realizam cooperagdo cientifica com Grupos de
Pesquisa atuando no Brasil e no Exterior. Os trabalhos de pesquisa contam com apoio, ainda
limitado, de agéncias de fomento tais como a SEPLAN, CNPq, e FINEP. Sendo um Curso de
formacdo recente, a producdo cientifica do quadro de pesquisadores estd aumentando

gradualmente.

As linhas ativas de pesquisa atualmente definidas, bem como os projetos atuais
(pesquisa e extensdo) em andamento, constam no Plano de Qualificagdo e Formacao Docente
(PQFD) do curso de Matematica. Muitos dos professores do quadro efetivo do Curso sdo ex-
alunos de instituicdes de ensino superior de exceléncia do Brasil e do exterior que esta
contribuindo, significativamente, para o progresso da ciéncia no Estado do Tocantins e no

Pais.



A extensdo compreende o desenvolvimento de acdes associadas as atividades de
ensino e pesquisa, € o apoio a formagdo continuada de professores de ciéncias do ensino
médio e a divulgacdo das ciéncias naturais e formais para estudantes do ensino médio,
fundamental e da comunidade. Cursos de especializagdo tém sido ministrados para docentes
do ensino médio. H4 um grande esfor¢o para a divulgacdo das ciéncias, em particular da

matematica, para estudantes do ensino fundamental e médio.

Com a aprovacao de novos projetos institucionais, dentre os quais o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia — PIBID, Programa de Educacdo Tutorial -
PET e o Programa Institucional de Monitoria - PIM, esforgos estdo sendo dirigidos para a
construcao de projetos de pesquisas e de extensdo diretamente relacionados com a formagao e
qualificacdo de professores, dentre os quais, a construcdo do Laboratorio de Ensino de

Matematica.

Os projetos de pesquisa e os programas de poés-graduacdo lato sensu ofertados pelo
curso de licenciatura em Matemadtica, dentre os quais a Especializacdo em Educagao
Matematica atualmente em curso no campus, foram idealizados para continuar e aprofundar a
formacgdo oferecida na graduacao. A partir dos conhecimentos adquiridos na graduacao, o
encaminhamento de conhecimentos mais apurados ndo s6 a respeito das técnicas operativas e
argumentativas, mas, também, no que se refere a ampliagdo do horizonte cientifico do pods-
graduando faz evidente o vinculo entre as formula¢des matematicas e os fenomenos naturais
tratados pelas diversas Ciéncias tais como a Fisica, a Biologia, a Sociologia, a Quimica, a

Educacao, etc. ou os diversos temas tecnologicos tratados pelas Engenharias.

1.10.7 Interface: Atividades Cientificas, Académicas e Culturais

O Curso de Matematica promove, no segundo semestre de cada ano, a Semana
Académica de Matematica com atividades variadas de cunho cientifico, académico e cultural.
Além disso, algumas atividades que integram Projetos de Pesquisa e Extensdo sao
freqiientemente disponibilizadas através de eventos diversos, tais como palestras, cursos,
mostras culturais, etc. Com relacdo as atividades complementares, com a finalidade de
computar carga horaria, as mesmas estdo estabelecidas sob a forma de Instru¢do Normativa

(Instrugdo Normativa 001/2009-CLM), em Apéndice.



CORPO DOCENTE

1.11 Nucleo Docente Estruturante (NDE)

Nucleo Docente Estruturante (NDE) € o conjunto de professores composto por 30% do
corpo docente, de elevada formacao e titulagdo, em regime de dedicacdo exclusiva ao curso,
que respondem diretamente pela criagdo, implantagao e consolidacdo do Projeto Pedagdgico
do Curso. Este Nucleo responde pelo desenvolvimento das agdes prioritarias € necessarias
para o processo de consolidacdo do curso e encaminhamento da dindmica relacionada a

Pesquisa, Ensino e Extensdo relacionada a matematica e seu ensino.

1.11.1 Composi¢ao do Nucleo Docente Estruturante (NDE)

Adriano Fonseca Mestrado D.E.
Fernando Guedes Cury Mestrado D.E.
Francisco Aurilo Azevedo Pinho Doutorado D.E.
José Ricardo e Souza Mafra Doutorado D.E.
Elzimar Pereira Nascimento Ferraz Doutorado D.E.

1.11.2 A¢oes do N.D.E.

Tabela 36: Atividades no NDE do docente José Ricardo e Souza Mafra.

José Ricardo e Souza Mafra

Projetos de Pesquisa: Montagem e Operacionalizacdo de um laboratorio didatico de
matematica

Grupos de Pesquisa: Ensino de matematica

Projetos de Extensao: Montagem e Operacionalizacdio de um laboratorio didatico de
matematica

Producao Intelectual: 1 livro e 12 capitulos de livro publicados

Tabela 37: Atividades no NDE do docente Adriano Fonseca.

Adriano Fonseca

Projetos de Pesquisa: Formagao de Professores de Matematica: sala de aula como um espago

sociocultural dentro de uma postura etnomatematica

Grupos de Pesquisa: Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo Matematica do Norte do

Tocantins (GEPEM-TO)




Projetos de Extensao:

Releitura do Cotidiano: um olhar etnomatematico

Producao Intelectual:

1 capitulo de livro e 1 artigo em revista publicados

Tabela 38: Atividades no NDE do docente Francisco Aurilo Azevedo Pinho.

Francisco Aurilo Azevedo Pinho

Projetos de Pesquisa:

Solugdes numéricas de problemas de valor iniciar e de contorno

Grupos de Pesquisa:

Laboratorio de Dispositivos Eletronicos

Projetos de Extensao:

Producao Intelectual:

2 capitulos de livro.

Tabela 39: Atividades no NDE do docente Fernando Guedes Cury

Fernando Guedes Cury

Projetos de Pesquisa:

A Formacao de professores de matematica no Estado do Tocantins e as

instituicdes formadoras

Grupos de Pesquisa:

Ensino de matematica

Projetos de Extensao:

Matematica: uma ciéncia, uma disciplina, uma habilitagdo para a

docéncia.

Producao Intelectual:

1 capitulo de livro e um artigo em periodico.

Tabela 40: Atividades no NDE do docente Fernando Guedes Cury

Elzimar Pereira Nascimento Ferraz

Projetos de Pesquisa:

Projeto de pesquisa AG1#001\2011. Titulo: PRATICAS CULTURAIS
EM DIFERENTES CONTEXOS: UM ESTUDO NA PERSPECTIVA
DA ETNOMATEMATICA

Grupos de Pesquisa:

Educacao, Cultura e Mundo Rural

Projetos de Extensao:

Producao Intelectual:

02 capitulos de livros; um artigo em perioédico
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