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RESUMO

Essa dissertacdo tem como tema os usosathees de intermem atividades pedagodgicas para

a construcdo da aprendizagem histérica pautada na educacaeraitiatoExercicios de
leituras e produgdo de memes mediaram experiéncias de mobilizagdo de conhecimentos
histéricos dos estudantes, ao revisitarem conteldidt&icos referentes a escravidao africana

no Brasil, com objetivo de promover educacéo étrémial a partir da problematizacédo do
meme neg@omo representacdo social do racismo contra afrodescendentes em 2019. Foram
observadas as mediacdes dessaddatids numa turma de 2° ano do Ensino médio do Centro

de Ensino Fortunato Moreira Neto, em Porto Fran®A e as formas de estudantes
estabeleceram rela¢gdes entre o terpmsente e o passado histérictlizando a pesquisa

acao como metodologia principa fundamentos teodriemetodoldgicos relacionados ao
campo da Educacéo histérica em que métodos instrumentais como a producdo de memes e de
relatos escritos possibilitaram formas de acessar ideias historicas de sujeitos em situacao

escolar, realizar intermgdes pedagdgicas e avaliar 0os seus resultados.

PalavrasChave Ensino de Historia, Aprendizagem Histérica, Educacdo étaicial,

Memes de internet.



ABSTRACT

This dissertation has as its theme the uses of internet memes in pedagogical activiies for
construction of historical learning based on ethaiwal education. Reading exercises and
meme production mediated experiences of mobilizing students' historical knowledge by
revisiting historical content referring to African slavery in Brazil, wiile aim of promoting
ethnicracial education from the problematization of the black meme as a social representation
of racism against Afralescendants in 2019. The mediations of these activities were observed
in a 2nd year high school class at the CeneoEnsino Fortunato Moreira Neto, in Porto
FranceMA and the forms of students established relationships between thatprese and

the historical past, sing action research as the main methodology and theoretical and
methodological foundations relatéal the field of historical education, in which instrumental
methods such as the production of memes and written reports enabled ways to access
historical ideas of subjects in school situations, carry out pedagogical interventions and

evaluate the your rekis.

Key words: History Teaching, Historical Learning, Ethriacial Education, Internet Memes.
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1 INTRODUCAO

Esse trabalhapresentaeflexdes em torno do ensino de Histéria e da aprendizagem
histérica na perspectiva dgca da consciéncia historica, a partir de uma experiéncia
metodologica pautada neducacdo étnicmacial utilizada em sala de aula com usos de
memes de interneSegundo Jorn Risen, a consciéncia histérica é o conjunto de operacdes
mentais que permite ao homem interpretar sua experiéncia de evolucdo do tempo, de seu
mundo e de si mesmo, de forma tal que possa orientar, intencionalmente, sua vida pratica no
tempo (RUSEN 2001, p. 57). Através da operacdo dessa consciéncia, a aprendizagem
histérica pode ser construida, quando competéncias préprias da ciéncia historica se
desenvolvem atravéde um processo em que se expwig o passado e o interpreta como
Historia.

A aprendizagem histérica € uma atividade fundamental dos homens imersos na
cultura, vasta de representacdes portadoras de saberes histéricos. Nesse sentido, Jorn Rlsel
versa sobre a existéncia daltura histéricacomo forma de manifestacdo de uma consciéncia
historica coletiva, operando em distintas e imbricadas dimensdes sobre a formagao dos
conhecimentos historicos que em muito transcendem a narrativa histérica escolar proposta em
documentos normativos, enunciada nos livros didaticos e nas narrativas f@ssques de
Historia (RUSEN, 2015).

Em outras palavras, a formacao historica € fruto do encontro de diferentes instancias
da vida, o que pressup0Oe a importancia de diferentes artefatos da cultura na mediagéo e
constitui-«o0o de s dradichodjoe ehvole to-modemm nas giferantes i 8
formas de narrar e entender os percalcos da vida humana ao longo do tempo, seja
institucionalmente transmitida, como na escola, ou em contextos fora dela, o discurso
histérico aparece em diferentes linguagersncst i t ui ndo orienta-«o
(FREITAS, 2016, p. 252).

E parte da formacdo historica a reflexdo de como a mesme a vida pratica
daqueles que a estudam e a investigacdo da cognicdo historica situada e pautada na
epistemologia da histériparaa delimitacdo e interpretacfes de questdes que envolvam o
estudo das ideias historicas de sujeitos, em dialogo com a teoria da consciéncia histérica
(SCHMIDT, 2009). A partir desses pressupostos teoricos referentes a relacdo entre
aprendizagem historica e ensino de Historia, investiguprocessos de cognicdo de 31

estudantes em situacdo escolar.
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Os fundamentos metodoldgicos se situam no campo da Educacdo histérica, que
trabalha especificamente com as categorias da aprendizagem histérica e da consciéncia
histérica, a partir das quais sdo criadas formas de acessar as ideias histéricas dos estudantes
extraidas das suas narrativas orais ou textuais. No dizer de Isabel Barca:

Nestes estudos, os investigadores tém centrado a sua atencdo nos principsos, fonte
tipologias e estratégias de aprendizagem em Histdéria, sob o pressuposto de que a
intervencao na qualidade das aprendizagens exige um conhecimento sistematico das
ideias dos alunos, por parte de quem ensina. A andlise destas ideias implica um

enquadramep tedrico que respeite a natureza do saber historico de rséletiio
mesmo modo, na aula de Historia. (BARCA, 2005, p. 15).

Provocados a mobilizar seus conhecimentos historicos, os estudantes se posicionaram
em relacdo a questdo étniaxial elaborado interpretacdes e sentidos por meio da
competéncia narrativd) f azendo efetiva uma orienta-«o t
meiodarecordagd da r eal i dadeT,BAREA, REZENDE,(261C pl 5B) D

Tendo como orientagdo 0s objetivos Medrado Profissional em Ensino de Historia
em Rede Nacionah probleméatica que me moveu decorre de inquietacbes sempre recorrentes
no exercicio da docéncia de Historia em sala de aula. Através da pesquisasaiefietas
minhas praticas, especialmente tnoante aos procedimentos com conteddos historicos que
tocam a temédtica racial. Sempre senti necessidade de explorar conteudos referentes a
escravidao africana no Brasil numa perspectiva que, de algum modo, a conectasse com o
racismo estrutural que segun8dvia Almeida (2018) significa o enraizamento profundo do
racismo na sociedade brasileira. Esse autor afirma que o racismo estrutural n@ € um
manifestacéo especifica de racismo, mas todo racismo é estrutural.

Tinhamos como questdo maior a ser resplandiessa pesquisa: @eme neg@ode
mediar aprendizagem historica pautada nas relacdes raciais histOlcasRtir dai,
desenvolvi formas didaticas que possibilitaram aos estudantes a elaboracéo narrativa de ideias
histéricas, materializadas nos exercicios, nos debates, nos memes produzidos e nos relatos
finais sobre como experienciaram as atividades. Dessamfdontes foram produzidas para
possibilitar explorar o potencial mediador das atividades realizadas. Posteriormente, a partir
dos relatos dos estudantes, foi possivel verificar se as atividades realizadas contribuiram para
aprimorar os conhecimentos tdiscos, além de identificar como avaliaram as atividades
realizadas.

A utilizacdo dememes de interneim aulas de Historia dexse as minhas observacoes
de que esses artefatos culturais contemporaneos sao marcantes nas vivéncias dos estudantes

carregan significados passiveis de problematiza¢cGes nas atividades eschiatese de um
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esforco em perceber as possibilidades de dialogar com contetudos sobre a escravidao africana
no Brasil (séculos XVI ao XIX) como evento historico e com as praticas ddestagéo do
racismo no tempo presente.

Com esse objetivo, destaco a proposta de educacdo-etaiabregulamentada pelo
Ministério da EducacadVIEC através das Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2013)

e efetivado pela exigéncia da Lei 10.639/20ue instituiu a insercdo da Historia e cultura
afro-brasileira nas escolas. Penso que a narrativa da escravidao africana no Brasil € parte
importante da histdria afrorasileira ensinada em sala de aula e que em termos do que propde
a educacdo étnie@cial, deve ser trabalhada por meio do didlogo que forneca interpretacdo
das formas de manifestacdes do racismo contra afrodescendentes nos dias de hoje.

Nesse empreendimento entrecruzei teorizacdes relativas ao ensino de Histéria e ao
debate étnicoacial, elaborando uma metodologia para a sala de aula em que fontes fossem
produzidaspelos estudantes, danrd®e acesso as suas ideias histéricas. Portanto, as fontes
principais sao as narrativas dos estudantes sobre a populagioaafi@ra, envolvendo a
escgavidao africana no Brasil e suas conexdes com o radsnempo presente

Trabalho a tematica da escraviddo africana no Brasil com o entendimento de que a
mesma foi um evento do passado ocorrido na modernidade como uma das instituicées que foi
parte do olonialismo europeu que se operou na América portuguesa. A percepc¢ao racial que
sustentamos se embasa no pensamento teorizado sobre o projeto colonialista moderno como
essencialmente racista por ser eurocéntrico em sua pretensdo de universalizacatodo sujei
moderno.

O colonialismg no qual estdo as origens do racismo no Brasil se configurou nos
Amodos espec?2ficos pelos quais o0os I mp®ri os
desde a O0descobertad (TORRES, 2 0 ks@tarampdo 2 7)
empreendimento colonialista sdo, na visdo de Maldonado Torres (2019), elavepara a
fundacéo daolonialidadedefinida por esse autor como légica global de desumanizacéo. De
acordo com a perspectiva decolohial o racismo é organizadode dominacédo da
modernidade na complexidade de uma multiplicidade de estruturas sociais e
relacdes/hierarquias de dominacdo (GROSFOGUEL, 2019).

! No Brasil, a perspectiva decolonialagresenta comimcusepistémico que possibilita incorporar a experiéncia

negra e indigena na formulacdo de conhecimento e na busca de solu¢des para os problemas enfrentados por essa
populacdes. A partir dele, f&® um didlogo intercultural com outros etgs que vivenciam processos de
subordinacao no sul global, os povos colonizados ou que vivenciam a colonialidade. Esse l6cus de enunciacao
vai na contramdo dos paradigmas eurocéntricos hegemobnicos que, asssangamo universais. Além da
localizacéo gepolitica dentro do sistema mundial moderno/colonial, esse locus é também marcado pelas
hierarquias raciais, de classe, género, sexuais etc. que incidem sobre o corpo (GROSFOGUEL; COSTA, 2016).
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Entretanto, € necessério ressaltar que racismo ndo é elemento social exclusivo de
sociedades com herancas esistag, como € o caso do Brasil. O racismo contra a populacéo
negra em nossos dias, ndo deve ser tomado como mera consequéncia da escravidao africane
colonial, uma vez que ele se constituiu a partir de aspectos especificos da sociedade brasileira
ao longo o século XX até o momento presente, periodeghadicdo. Apesar disso, € preciso
reconhecer as conexdes entre o racismo brasileiro e o passado escravocrata, haja vista nao se
possivel compreender a histérica questao da dominacéo racial brasileiraaexpes&ncia
de interseccionalidade das temporalidades.

O pensamento decolonial nos propde que a colonialidade tem como logica a
desumanizacdo e, desumanizar € uma atitude sempre investida em relagdo ao outro.
Escravizar é sempre desumanizar e o escrdwizasempre o0 outro. Nesse sentido, quando
falamos da escravidao africana no Brasil, o outro é o africano em relacdo ao homem europeu
moderno e universal. Em tal analitica, o racismo contra afrodescendentes & também a
manifestacdo contemporanea da colotéale do ser, do saber e do poder (TORRES, 2019).

Silvio Almeida (2018) afirma que o conceito de raca € semghaeional e historico,
ja que asconcepcOes de racismo como ideologia e pratica assumem diferentes formas em
diferentes momentos historicos comiou ma f or ma si stem8tica de
raca como fundamento e que se manifesta por meio de préaticas conscientes ou inconscientes
gue culminam em desvantagens ou privilégios para individuos a depender do grupo racial ao
gual perten- 2018, p.A.L MEI DA,

Nesse mesmo sentido, ao tratar do conceito de raca, Lilia Schwarcz (1996, p. 24)
ressalta que fAo termo ra-a, antes de apare
entendido como um objeto de conhecimento, cujo significado estadb constantemente
renegoci ado e eexop questiomamerttoa sobre 4§ existéngiadbdo racismo no
Brasil, as suas origens e 0o entendimento gLt
r a - as o-setfumdamemtais. Segundo essa antagajla historicidade dos debates sobre
raca pode ajudar a compreender essas questdes. Assim, ela trata do contexto de transi¢cao dc

trabalho escravo para o trabalho livre, quando as ideias racistas ganham fmtsa no

Em meio a um contexto caracterizgaelo enfraquecimento e final da escravidédo e
pela realizagdo de um novo projeto politico para o pais, as teorias raciais se
apresentavam enquanto modelo tedrico vidvel na justificagdo do complicado jogo e
interesses que se montava. Para além do problenim presente relativo a
substituicdo de mao de obra ou mesmo a conservacdo de uma hierarquia social
bastante rigida, parecia ser preciso estabelecer critérios diferenciados de cidadania.
(SCHWARCZ, 1996, p. 224).
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Na dimensao social simbdlica, o racismo brasileiro reproduz a legitimagao histérica de
inferioridade da populacdo negra. Adilson Moreira (2019) afirma que existe uma espécie de
cultura publica do desrespeito, que é muito diversa do mito da cordialidadse queer
emplacar no BrasilPara ele, a estrutura racista da sociedade brasileira utiliza sentidos
especificos a raca com significados particulares para atender ao que se pretende construir em
sua forma peculiar de dominagdo. Para esse pesquisador, assa@ pntao, a ser uma
representacdo cultural pertencente ao mundo simbdlico que explicita as relacdes de poder ao
criar sentidos atribuidores de valores a certos tracos dos grupos majo(NEDBEIRA,

2019). Operando no nivel do consciente ou do incme, o imaginario racista €&
representado por meio de variadas linguagens.

Com essas referéncias, busquei verificar como mensagens de memes de internet com
ideias racistas naturalizadas, quando problematizadas, exploram a consciéncia histérica dos
estudates em aulas de Histéria. O interesse pelo trabalho com memes em sala de aula ja me
ocupava desde que comecei a perceber esse fendbmeno nas redes sociais e como 0 seu carat
lidico e divertido atraia os meus alunos. Percebi que o racisnoatarializava as
mensagens de alguns memes e, quando postos huma interpretacdo social historica, revelavam
a contracdo do tempo historico, aproximando passado e presente na revelacdo de um
significado da existéncia de mais de 300 anos de escraviddo como gestacaocatidaohent
racista brasileira.

Elegi entdo, aneme negg@ver figura n°® 01paraas problematizac6es da sala de aula.
Esse meme f oi 0 nome §m@mapagada pela nterfieeenteer2®16 e d i ¢
2016, no qual postagensom a expressad n e g o 0 ,da a snmgews| reproduziam
mensagens desqualificadoras da negrit@®tamenteesse meme produz um determinado
entendimento com relagédo as questdes de raca no Brasil no tocante a construcdo do negro no
discurso odine (SOUSA JUNIOR, 2016).

Para interpretlo, o meme foi aplicado como mediacéo de ideias historcgaestdo
era observar se os estudantes percebiam que as mensagens revelam o racisnsergaoomo
capazes de mobilizaonhecimentos histéricos para interpretar os preconceitos raciais contra
afrodescendentes. Schmidt (2014) ao versar sobre a cultura histomecerticulacéo pratica
e operante da consciéncia historica na vida de uma determinada sociedade, afirma que ela € a

propria memdéria histéricaexercida na e pela consciéncia historica gea ao sujeito

2 De acordo com Souza Junior (2016), um evento digital é wWitads da emergéncia de grandes ondas de
informacdo que inundam a internet. Esses eventos mobilizam repertérios sedigitizsivos e apresentam
uma diversidade de variedades de modos veihmisdigitais direcionados por modos de indicar propdsitos ou
proposicdes e relacdes através da associacdo entre tais modos.



19

orientacdo temporal para se autocompreender e se diaecias acdes da vida pratida.que
impactam sobre o cotidiano e as relacéesiais através das midias digitaiss memes de
internet participam danemoria histéricados jovens e interferem em suas interpretacdes
historicas.

Pessi (2015) alerta para a relevancia de uma caracteristica a ser consierada,
efemeridadelos memes de internet, quando utilizados no ensino de Histéria. Segundo ele, os
memes podem se tornpopulares ao redor do mundo ou desaparecer por completo em um
prazo muito curto de dias. Pessi associa os memes ao fendmeinalidecad, que atinge
grande popularidade e transmite informacdo aos usuéarios da inteegeindo elegsse
carater viral podria banalizar informagdes e sequestrar o imaginério social.

Entretanto, owebsite Knowyourmemg2015), dedicado a pesquisar e documentar
memes e fendmenos virais da internet estabelece diferencas entre memes e conteudos virais
pela incidéncia de alteracfes, ja que os memes seriam ideias que sdo passadas de pessoa
pessoa, mudando e evoluindo petominho, ja 0os conteudos virais sdo pecas de conteudo,
passadas de pessoa a pessoa sem evolucdo e mudancas durante 0S Seus Processos
transferéncias.

Shi f man (2013, p . 363) , afirma que A Co
replicadores que passam poriva - « 0 , competi - «o, sel e-«0 e
variacdes g@emix apropriagdes dos virais da web em sua comunicacdo nas midias -digitais
dos memessseguram a participacdo dos sujeitos de sua enunciacdo como garantia de suas
transmissdes e atwcdes, de modo a que, nessa percepcao de variagcdo, embora haja
regularidades que os caracterizam, 0os memes se dinamizam ndo como mera recepgao por
parte do publico, mas numa relagdo de producao, criacdo e variagdo de um mesmo, sempre
passivel de ressignficao

E importante conhecermos em que contexto surge a pataerae Quanto a
terminologia conceitualmemefoi cunhado por Richard Dawkins (2007), ao discutir a
A1 mi t eomeforma basica do aprendizado social que circula na cultura replicando ideias

Essas ideias sGto osemes consi derados por ele como o0s

% paraLuis Mauro S& Martino (2014), as midias digitais se diferem das outras midias pelo fato de que nelas o
suporte fisico praticamente desaparece e seus dados sdo convertidos em digiteiadts por um processador

gque permite um eficaz processo de compartilhamento, armazenamento e conversdo de dados.

“ Viralizacdo designa os contetidos que ganham repercuss&o na internet. Esse termo surgiu com o crescimento do
ndamero de usuarios das redexiais e blogs fazendo analogia a doenca (virus), pois as pessoas chegam a
compartilhar o contew%wdo de forma quase que inconsc:
sobre 0 mesmo assunto na web.

°Cf.: https://knowyourmeme.com/
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perpetuarem e produzirem sentidos através das pessoas, seus replicadores. O construto tedrice
de Dawkins entretanto, ndo se referdas especificidades representaeis dacibercultura,

gue posteriormente, passaria a utilizar o temenepara designaesse modo de linguagem

como conhecemos hoje.

Segundo Natdlia Horta (2015))emes de interngtodem se apresentar como videos,
frases,hashtagg fotolegendas, tirinhasnontagens entre outras manifestacdes, que sofrem
alguma intervencédo direta dos sujeitos que os reproduzem. Horta (2015) atesta que essas
linguagens se movimentam nos circulos @itucom dinamismo e velocidade e em seus
processos deroducbes e compartiihamentos podem ser facilmente modificadas embora
mantenham uma regularidade linguistica quedafine. Com essa marcagdo conceitual,
referencieime a pensar os memesmo textos dinamizados com intensa replicagdo e com
poder simbolicode atuar na vida das pessoas pela dindmica de apropriacado facilmente
acessivel, o que possibilita suas replicacdes e varia¢cdes infinitas.

Para tratar daconceito de representaca@ferencieme em Stuart Hall (2016) ao
afirmar que o funcionamento da culuesta envolvido com os sentidos produzidos pelas
linguagens que, nas suas diversas formas, atua como pratica significante por meio de um
sistema representacional operador de signos e simbolos que representam conceitos ideias e
sentimentosDesse modo,entidos sdo produzidos na variedade de midias que circulam na
cultura e produzem significados organizadores e reguladores das praticas sociais por meio de
influéncias de condutas e geracao de efeitos reais e praticos.

A pesquisa foi aplicada na Escola Gerde Ensino Fortunato Moreira Neto, de Porto
Franco- MA, no 1° semestre de 2019. Um questionario foi o ponto de partida para coleta de
dados do perfil dos estudantes. Em seguida, realizamos uma roda de conversas para integrar a
turma e apresentar a temcat que seria abordada. Depois desse momento, iniciamos as
atividades com os memes. Durante essas atividades, realizamos 04 exercicios em sala de aula.

No primeiro exercicio, algumas réplicas deme negdver figura n® 0l)foram
problematizadas para olpgar como as suas mensagens seriam interpretadas numa relacéo
passadpr esente a partir da quest«o: AVoc®° rel
seus conheci mentos hist-ricos sobre a escr

dessas primeiragarrativas, realizamos o Exercicio 02, um roteiro de estudos a partir de textos

® Hashtagé o nome dado na internet pamana palavrechave antecedida pelo simbolo (gopularmente
conhecidono Brasilc o mo fij o g outilidaala para ¢ategozar os contelidos publicados nas redes.sociais
As hashtags se tornaram populares com o boomed&ssociais que sdo sites e aplicativos que conectam as
pessoas com interesses comuns ou mesmo que oferecam uma possibilidade de convivio virtual.
(SIGNIFICADOS, 2020 [ONLINE).
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sobre a escraviddo africana, bem como a situacdo atual da populagcéo afrodescendente no
Brasil. No Exercicio 03, os estudantes produziram memes @pogrAo final, no Exercioi

04, osestudantesoram provocado§i Como as ati vidades reali zac
aprendi zagem hist-rica?o

Parti do pressuposto de que os memes apresentados no primeiro exercicio fossem
gatilhos para trilharmos um percurso que desvendasse a problematica racial brasileira como
heranca do passado escravistdonial, de modo a tracarmos interlocugétre o presge
vivido e o passado projetado na fordeconteudo histérico escolar.

Os estudos realizados sobre a escravidao colonial brasileira, no Exercicio 02, tiveram
énfase em aspectos como o trafico negreiro, a mao de obra escrava nas atividades da América
portuguesa, as formas de lutas e resisténcias dos escravizados e o processo de abolicdo, &
partir do qual os afrodescendentes rediéertos foram relegados ao abandono social e ao
estigma das teorias cientificas eugénicas que ancoravam o desejo de bramgueame
populacao brasileira.

O roteiro de estudos do Exercicio 02 também contemplou a leitura de um texto
publicado na paginaluizes para a democragiajue relata as principais dimensfes da
desigualdade racial no Brasil, a partir do Relatério da ONU,0d8,2sobre a situacdo dos
afrodescendentes no Brasil de hoje. Desse modo, desejei contribuir com a formacgédo da
memoria histdrica dos estudantes sobseefeitos historicos da diaspora de escravizados
africanos, para que fizessem conexdes entre a escrawidisigualdade racial, étnica e
social,aindavivas na sociedade brasileira.

Tendo a pesquisagcdo como metodologia principalp dongo das atividades dessa
pesquisa edesde a elaboracdo do seu projeto, utilizei pesquisa documental, pesquisa
bibliografica e técnicas etnograficas (observacdes, anotacdes em caderno de campo, coleta de
imagens e textos), questionarios, debates. A pesquisa bibliografica e revisdo dealigeratu
destinou a realizacdo dos estudos necessarios as reflexdes da temética abordada. A pesquis:
documental foi aplicada ao utilizarmos leis e documeathgacionaisAs intervengdes se
fundamentaram na perspectiva metodoldgica da pesggésapor se tatar de um método de
investigacao colaborativo, baseado na autorreflexdo coletiva empreendida pelos participantes
envolvidos na pesquisa, de maneira a melhorar suas proprias praticas sociais.

Sobre a pesquisacao, Michel Thiollent assevera que, orientadpor elg Aos
pesquisadores em educacao estariam em condi¢cdo de produzir informagdes e conhecimentos
de uso mais efetivo, inclusive ao nivel pedagdgico (...) na reconstrucdo, ndo se trata apenas de

observar ou descrever. O aspecto principal € projetivoeeme t e ~ cri a- «o de
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(THIOLLENT, 2007, p. 81). Para esse autor, o crescimento da metodologia da pasgoisa

nos ultimos tempos, se deu diante da desilusdo de muitos profissionais para com as pesquisas
convencionais, que, diferentemente daquesaacdo, ndo favorecem a participacdo dos
sujeitos envolvidos e a reconstrucao da realidade social estudada.

Em seguida a essa introducéo, segundo capitul@presento o horizonte tedrico da
pesquisa realizada. Destaco as fundamentagdes teoricastesr a aprendizagem historica,
gue passa pela mobilizacdo da consciéncia historica de estudantes para interpretar os sabere:s
histéricos na dinamica das relacGes entre 0 que ocorre no tempo presente e eventos situados
no tempo passado, de modo que tatpsso lhes possibilitem atuar em seus posicionamentos
no mundo pratico. Em seguida, abordo os desafios do ensino de Histéria frente a Lei
10.639/2003, apesentando algumas conceituacdes referentes a tematiga@aiiem que o
racismo € pensado comoreca da escravidao africana no Brasil.

No terceiro capitulo, apresento reflexfes tedricas referentes a natureza representativa
dos memes em sua emergéncia como fendbmeno cultural da internet. Para tanto, abordo
conceituacbes pertinentes ao campo da semjotda filosofia da linguagem, das
representacdes e das tecnologias da comunicacdo, pensando a relacdo entre linguagem e
cultura, onde o meme é mediacao entre o0 seu referente e os efeitos que se produzem na mentse
dos sujeitos que com ele se relacionammaudindmica que envolve representacao e
compreensao.

O gquarto capitulo apresenta o l6cus da pesquisa, 0s sujeitos participantes, a sequéncia
de exercicios realizados na escola e a analise das narrativas elaboradas pelos estudantes
Como proposta didaticapresento uma cartilha virtyadisposta em apéndicepntendoa
sequéncia didatica das atividades realizadas em sala de aula. A cartilha tem a finalidade de
sugerir procedimentos metodolégicos com usos de memes de internet em sala de aula para
outros préessores de Historia que desejam utilizar essas linguagens em suas didaticas

escolares.
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2 A APRENDIZAGEM HISTORICA E OS DESAFIOS DA EDUCACAO ETNICO-
RACIAL

Nesse capitulo, apreserst@ 0 horizonte tedrico da pesquisa realizada. Para tanto,
esbocase as fundamentacdes tedricas correlatas & aprendizagem historica, circunscrita na
perspectiva da consciéncia historica, cuja operacdo se da quando sujeitostantespres
saberes historicos na dindmica das relacdes entre 0 que ocorre no tempo presente e eventos
situados no tempo passado para atuarem em seus posicionamentos no mundo préatico. Em
seguida, abordae os desafios do ensino de Historia frente a Lei 1[2689, apesentando
algumas teorizacfes referentes a tematica étawal brasileira em sua ligacdo com as

herancas da escravidéo africana.

2.1 Aprender historia

Raymond Williams afirma que a cultura se resulta dos valores que as sociedades
mantém pela heranca social e os demostram como universais, pois ao serem aprendidos em
gualquer situacdo particular, facultam o ser humano para o crescimento, de modo que uma
tradicdo geral, com modificacbes e conflitos, se configura como cultura geral, sendo
modelada de forma local e temporal nas sociedades (WILLIAMS, 2003). Para esse autor, as
instituicbes educativas e académicas mantém essa tradicdo viva e estdo compremetidas
selecionda de acordo com seus interesses contemporaneos.

Rosi Terezinha Ferrarini Gevaerd corrobora com esse pressuposto teoérico, ao dizer
gue o trabalho em aula € sempre resultado de uma tradicdo seletiva de uma cultura vivida e
registrada (GEVAERD2009, p. 108). Nesse mesmo sentido, Bodo Von Borries afirma que a
interpretacdo historica e a consciéncia histdrica sao aprendidas pela socializacdo (BORRIES,
2016). Jorn Rusen define a aprendizagem histérica como atividade fundamental e basica dos
homengRUSEN, 2010a).

A consciéncia histérica é a teoria da aprendizagem histOResa Rlsen, a
aprendizagem historica se d4 num processo de mudanca estrutural da consciéncia historica,
capaz de expandir o conhecimento do passado de forma progressivareessitetaras que

lidam com a experiéncia e o conhecimento da realidade, por meio de uma elevacdo da
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expressdo narrativa dmodo tradicionala um nivel superior, ao qual ele chamado
genéticoRUSEN, 2010a).

A narrativa é a face material da consciéncistonica segundo esse filosofo e
historiador, pois por meio dela é possivel acessar o tipo de consciéncia histérica que um
sujeito possui. Risen construiu uma tipologia em que a consciéncia histérica é classificada
comotradicional, exemplar critica ou genética a depender de como 0 sujeito experiencia o
tempo, constroi sentidos e significados, orienta a vida exterior e interior, se relaciona com os
valores e com 0s raciocinios morais.

Um individuo com consciéncia histéri¢eadicional se utiliza das tragbes como
elementos para a sua orientacuando essa consciéncia Exemplay ele utiliza regras
gerais e pessoais utilizadas no passado como referencial para agir ou julgar as situacdes do
presente. A consciéncia do tigwitico lhe permite relativizaros valores e descartar a
universalidade. O tipo genético trata de uma consciéncia em que o individuo se apoia na
ideia de mudancga, transformacdo e desenvolvimento, rompendo com as tradicbes e 0s
modelos existentes para agir de modo a construir umofaiferente do passado (RUSEN,
2010a).

Rusen afirma que através do desenvolvimento da aprendizagem historica tendo por
base a consciéncia histérica, os homens adquirem identificadores de direcdo e fixam opinides
gue lhes serdo Uteis na vida prética:

[...] a consciéncia histérica pode ser descrita como a atividade mental da memdéria
historica, que tem sua representagdo em uma interpretacdo da experiéncia do
passado encaminhada de maneira a compreender as atuais condi¢cdes de vida e a
desenvolver perspeeas de futuro na vida préatica conforme a experiéncia. O modo
mental deste potencial de recordacéo € o relato da histéria (relatar ndo no sentido de
entender uma mera descricdo, mas no sentido de uma forma de saber e de
entendimento antropologicamente we18ais e fundamentais). Esta forma narrativa

gue oferece uma interpretacdo da histdria do passado representado cumpre uma
funcdo de orientagdo para a vida atual. Esta funcdo se realiza como um ato de
comunicacdo entre produtores e receptores de hist@Pas. isto, 0 aspecto
comunicativo da memaria histérica é tao importante, porque é através da narrativa (e
da percepcao) das histérias que os sujeitos articulam sua prépria identidade em uma
dimenséao temporal em relagdo com outras (e ao arl@siEe forme) e a0 mesmo

tempo adquirem identificadores de diregéo (por exemplo, perspectivas de futuro)
sobre critérios de fixagdo de opinido para seu préprio uso. (RUSEN, 2012, p. 112).

Para Risen, aprender Histéria é construir sentidos sobre a experiéncia do temp
através da narrativa historica que faz surgir e desenvolver competéncias (RUSEN, 2012). O
desenvolvimento da consciéncia historica pelo processo da aprendizagem da Histéria se

resulta da formacao de competéncias da memdaria historica, que podem sgasigmditrés:
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A competéncia perceptiva ou embasada na experiéncia consiste em saber perceber o
passado como tal, isto € em seu distanciamento e diferenciacdo do presente
(alteridade histérica) em yMé a partir do horizonte de experiéncias do presente
comoum conjunto de ruinas e tradicdo. A competéncia interpretativa consiste em
saber interpretar o que temos percebido como passado em relacdo e conexdo de
significado e de sentido com a realidade
conexdo). Finalment a competéncia de orientacdo consiste em admitir e integrar a

AHIi st-riad como constru-«o de sentido co
no marco de orientagdo cultural da propria experiéncia de vida. (RUSEN, 2012, p.
114).

Essas competéncias (expnentar, interpretar e orientsg) se unificam em forma de
pensamento através da narrativa e explicita a consciéncia histérica, Ihe da sofisticacéo e
constitui-«o de sentido sobre a experi®°nc
temporalnavidpr 8t i ca presente por mei o da recor de
BARCA; REZENDE, 2010p. 59).

Schmidt (2009) explica as dimensdes da competéncia narrativa nos seguintes termos:

O conteddo é a capacidade de (...) distarg@ado passado e difem@lo do
presente, reconhecendo nele a sua propria experiéncia e a mudanca (...) A forma é a
capacidade de se analisar as diferencas de temporalidades entre o passado e o futuro,
por meio da concepcdo de um todo temporal significativo que abranja todas as
dimensdes do tempo (...) A funcdo é a capacidade que permite a utilizacdo do todo

temporal (passado, presente, futuro) como guia de acéo na vida diaria. (SCHMIDT,
2009, p. 115)

E assim que o aprendizado histérico permite ao sujeito lidar com o saber histérico de
forma consciente, interpretar e problematizar a partir deste saber e, finalmentejoutiliza
(FREITAS, 2016).A vivéncia em sociedade expfBe a consciéncia historica asdse
intervengdes, sejam elas intencionais ou involuntérias. Isso porque o discurso histérico
aparece em diferentes linguagens e constitui orientacdo temporal futura. Para Risen a cultura
histérica é:

Articulagdo pratica e operante da consciéncia histéricvida de uma sociedade)
contempla as diferentes estratégias da investigacao ciemttfictEmica, da criacao

artistica, da luta politica pelo poder, da educacéo escolar e extraescolar, do é6cio e de
outros procedimentos da memoria histérica pUub(B&SEN, 1994, p. 4).

Baseada na visdo de cultura escolar como conjunto dos conteudos cognitivos e
simbdlicos que sdo selecionados, organizados, normatizados, rotinizados e didatizados, que
constituem objeto de transmisséo deliberada nas escolas, Schmidt (2014) afirma que ainda
permanece no Brasil um ensino de Histéria centrado em perspectivas canénicas legitimadas
por meio de propostas, diretrizes curriculares e manuais didaticos e assegura a relevancia das

investigacdes que tém ocorrido no ambito do dominio tedrico da Eduétistwica
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circunscritas nas questdes relacionadas aos estudos da consciéncia histérica com foco
principal na aprendizagem histérica.

Schmidt (2014) menciona Bodo Von Borries, Peter Lee e Isabel Barca como
estudiosos da aprendizagem histérica que destacamcessidade de projetos, diretrizes
curriculares e manuais didaticos que levem em conta as operacfes mentais da consciéncia
histérica e o desenvolvimento de narrativas por parte dos estudantes para 0s quais 0
conhecimento podera ser capaz de teseacmsciente, ou autoconhecimento e poderdo

ampliar a capacidade de ver o passado histérico e ndo somente um passado morto.

Isso porque a aprendizagem histérica sé é aprendizagem quando ela muda os
padrdes de interpretacdo do passado, o que pressupfe @ssprde internalizacdo
dialogica e ndo passiva do conhecimento historico, além de uma exterioriza¢do para
fora, no sentido de mudar a relagdo com a vida pratica e com o outro (SCHMIDIT,
2014, p. 48).

Bodo V. Borries (2016) afirma que a formacao histénaa pode ser focada somente
na sala de aula e no ensino de Histéria pela via Unica da narrativa dos manuais didaticos, pois
seria incorrer na desi | uPsterdee 2006)tpro@id gue toda i s
acao visando o aprendizado historico deempre considerar as ideias prévias dos estudantes
para entdo desenvolverligeracia historica,que € a capacidade de compreender a maneira
pela qual os historiadores organizam e explicam o passado, percebendo o passado ndo comao
eventos fragmentados @rshuma estrutura histérica utilizavel (LEE, 2006)

Os saberes historicos podem ser mobilizados por provocagdes que levem sujeitos em
situagao escolar a confrontar diferentes discursos e narrativas que os conduzam a novas ideias
e acdes. Assimera esperaml queas nossas atividades mediassem a aprendizagem historica
através de problematizacfes e elaboracdo de narrativas que pudessem expressar a consciénci
hi st - r i ona dgs prinaipaiecondequéncias em que se assumiria consciéncia historica
como refeéncia para o ensino e aprendizagem da histéria, € a narrativa como expressao
concreta desse processoo (SHMIDT, 2014, p.

Dessa forma, a ampla cultura historica, muitas mediacbes impactam sobre a
consciéncia histérica dos joven&s linguagens da ietnet estdo presentes em suas vidas
cotidianamente. Quando problematizadas, sdo ferramentas mediadoras, capazes inclusive de
atravessar o0 abismo entre os conteudos histéricos e as vivéncias dos estadpities,
imersos em praticas culturais por ondesgasen variados discursos extraescolares que
participam da formacao de seus saberes histéricos.

Somos entdo, convidados pela proposta dialética de Paulo Freire (2000), que nos fala
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sobre didlogo e mediacdo do mundo no processo de educacdo, sobre pdéuica dias

praticas da sala de aula, considerando os saberes dos estudantes para mobilizar a
aprendi zage m cbnhesdr eleamertoa ga cgnsciérgia listérica dos jovens, bem
como fazer uma avaliacdo preliminar de formas de atuacdo de sua coaduigidcica em

relacdo as demandas da vida pratica, pode ser um dos pressupostos metodoldgicos para o
ensi no d(&CHMIDS, 2016, p. 819.

As relacfes entre a Histdria ensinada na escola e as representacfes culturais se fazem
evidentes nessa pessg, uma vez que a aprendizagem das relacdes raciais no ensino de
Historia leva em conta as praticas metodolégicas que se fazem no espaco de criagdo das
escolas, acultura escolar é parte da cultura historicdNesse sentido, nos guiamos no
conceito decultura escolarde Dominique Julia (2001) que a entende ndo s6 como exercicio
das normativas externas disciplinares, mas principalmente as praticas que ocorrem no interior
das escolas em seus rituais, saberes e valores que circulam no dia a dia e hum espacgo de

muitos sujeitos que se relacionam e formam subjetividades.

2.2 A identidade negra no centro da questao étnieracial

A pauta étniceracial € inseparavel do pensamento tedrico sobidemsidades e de
suahistoricidadecomo debate publicano Brasil @s Ultimas décadas. Esse debate impacta
sobre o esfor¢o para desconstruir um curriculo de Histéria ainda eurocentrado e afirmar que
jovens estudantes de Histéria sdo sujeitos de identidades influenaadiscprsos aos quais
acessam @ue estdo em permaries disputas e negociacogs,queias | dent i dad e
sujeitas a uma historicizacdo radical estando constantemente em processo de mudanca e
transforma-«o0o06 (HALL, 2013, p . 108). qiéess a
envolve relacdes de gder e se constraientro dos discursos:

As identidades parecem invocar uma origem que residiria em um passado historico
com o qual elas continuariam a manter uma certa correspondéncia. Elas tem a ver
entretanto, com a questédo da utilizagcao dos recurshistdaia, da linguagem e da

cultura para a producgdo ndo daquilo que somos, mas daquilo no qual nos tornamos.
Tem a ver n«o tanto com as quest»es fiqu
mas muito mais com as quest »es Ofitgmoe m n - S

sido representadosd0 e Acomo essa repres
representar a nos proprios. (HAL2013, p. 108L09).

Stuart Hall, afirma ainda que essencializar-listoriciza a diferenca, confunde o que
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€ historico e culturalcom que ® bi ol -gico, de modo que ¢
compreendido no seu encaixe historico e politico, ou estariamos construindo uma categoria
racial biologica, valorizando a propria base do racismo, por inversdo (Hall, 2083e
mesmo setido, destacamos a afirmacgéo de Tomaz Tadeu da Silva sobre a impossibilidade de
fixacdo da identidade:
A identidade ndo é fixa estavel, coerente, unificada, permanente. A identidade
tampouco é homogénea, definitiva, acabada, idéntica, transcendentaltrBdado,
podemos dizer que a identidade € uma constru¢do, um efeito, um processo de
produgdo, uma relacdo, um ato performativo. A identidade é instavel, contraditoria,
fragmentada, inconsistente, inacabada. A identidade esta ligada a estruturas
discursvas e narrativas. (SILVA, 2013, p. 96).

Kathryn Woodward (2013) corrobora com esse pressuposto ao defender que as
identidades sdo contingentes, pois emergem em movimentos historicos particulares. Essa
autora utiliza a no- «mandbeue padieda seguthda dhetadedo c r
século XX, processos historicos que sustentavam a fixacao de certas identidades entraram em
colapso e novas identidades foram forjadas. Ela afirma que as novas demandas do raundo pés
colonial associadas as crises dlifglicas e sociais e 0 avango da globalizagédo teriam
provocado perdas de referéncias e, consequentemente, a crise das identidades. Nesse context:
de incertezas, as pessoas teriam passado a investir na afirmagao das identidades, desejando, n

maioria dos csos, fixalas embora elas estejam em permanente deslocamento:

Enquanto nos anos 70 e 80, a luta politica era descrita e teorizada em termos de
ideologias em conflto ela se caracteriza agora, mais provavelmente, pela
competicdo e pelo conflito entre afedéntes identidades, o que tende a reforcar o
argumento de que existe uma crise de identidade no mundo contemporaneo [...] A
afirmacdo politica das identidades exige alguma forma de autenticacdo. Muito
frequentemente essa autenticacdo € feita por mereidadicacdo da historia do
grupo cultural em questéo [...] Pese perguntar primeiramente: existe uma verdade
histérica Unica que possa ser recuperada? [...] Em segundo lugar, qual é a histéria
gue pesa a histdria de quem? Pode haver diferentes liast68e existem diferentes
vers@es do passado, como nés negociamos entre elas? (WOODWARD, 2013, p. 26).

Essa autora destaca que, no caso dos povos que foram colonizados, a diversidade do
multiculturalismo tem sido respondida por meio da busca renovada de certezas étnicas em que
muitos grupos tem reagido a sua marginalizacéo no interior da sociedade, reffieaauas
i denti dades de origem e que a partir dos al
de identidade buscaram atuar de forma ativa sobre as questdes politicas.

A politica de identidade concentsa em afirmar a identidade cultural d&ssoas
gue pertencem a um determinado grupo oprimido ou marginalizado. Essa identidade

tornase, assim, um fator importante de mobilizagao politica. Essa politica envolve a
celebracdo da singularidade cultural de um determinado grupo, bem como a andlise
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desua opressao especifica. (WOODWARD, 2013, p. 34).

Utiliza-se essas consideracdes para pensar os movimentos de afirmacdo da negritude
no Brasil, jA queem grande medidaecorrem a afrodescendéncia, profundamente marcada
pelos mais de 300 anos de esaw e as resisténcias a ela. No centro do discurso ideolégico
gue sustenta as lutas desses movimepgia a contestacao do mito empenhado em construir
um projeto identitario genuinamente nacional, que apresenta um povo coeso e homogéneo e
preserva a carepcao ontidgica racista do colonizadomega socialmente as raizes africanas.
Tratase de uma reagdo ao racismo velado que nega os circuitos de violéncia e opressao
vividos pelo povo negro, mantém a ilusdo de democracia racial, tornando o racisneardrasil
tdo peculiar e perverso.

No Brasil recente, em contrapartida a emergéncia das pautas levantadas pelos
movimentos sociais em um campo de forte polarizacdo ideoldgica marcada pelas disputas de
ideias conservadoras e progressistas, temos assistidoeawalsde uma batalha em que a
guestao das identidades parece ser central. Grupos étnicos (especialmente negros e indigenas
reivindicam suas diferencas e demandas sociais especificas enquanto grupos politicos mais
conservadores argumentam que tais momioe provocam segmentacédo social e conflitos.
Nesse contexto, vemos o levante de um anuncio que recupera a velha narrativa da identidade
nacional conslogansdotipoi A nossa cbar ® o Brasil o

Portanto, ex termos do esforco em construir uma agenda pedagdgica pautada na
educacdo étniemacial com base na afirmacao indenitaria negra, Martha Abreu e Hebe Mattos
afirmam que Aassumir natural mente a exist®°n
brasile ra ® perder a dimens«o das lutas trava
(ABREU; MATTOS, 2008, p. 8). Para essas autoras, 0s conceitos que envolvem o campo
tematico em questdo combc ul t ubraa saflreoi r ae6e daht i dadaad ne
cakgorias politicamente construidas, recriadas e trazidas a tona por sujeitos e movimentos
gue os elegeram como fundamentais num tempo histérico especifico em resposta ao racismo
difundido na sociedade brasileira.

A partir da andlise dos documentos insiitnais essas pesquisadoras discutem o
impasse que se coloca em torno da politica de identidade negra e a preocupacdo em nao
essencializda nos termos do discurso desses marcos le§aisapontar possiveis brechas

para interpretacdes equivocadas do teke® Diretrizes, Martha Abreu e Hebe Mattos (2008)

"A nossa cor ® o Brasilo ® um dos federal petoiPpla H&io di s c
Lopes. Hélio concorreu as eleicbes de 2018 e é o deputado negro mais votado da histéria do Rio de Janeiro.
Atualmente, ocupa o seu primeiro mandato no referido estado.
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afirmam que em muitos trechos do documento
de forma bem definida a descendentes de senhores e escravos, alegando que tal operacédo na
seja possivel, pois a nagd@e raca € construcao social e historica, produzida pelo advento do
racismo moderno, de modo que seja preferivel abordar historicamente essa nocdo de
identidade negra.
Essas autoras afirmam que o termo negro era utilizado de forma pejorativa pelos
senhoes de escravos, contudo o Movimento Negro o ressignificou, daedentido politico
e positivo. Elas afirmam que:
[...] sob o ponto de vista hist-rico, a
aproximacao com a condi¢do de liberdade e a meméldae a identidade negra em
aproximacao com a escraviddo. Tais identidades se constituiram como polos entre os
quais circulam uma expressiva maioria de mesticos bioldgicos ou culturais. De um

jeito ou de outro, portanto efetivamente h& estigmas ha seoembatidos e
revertidos. (ABREU; MATTOS, 2008, p. 10).

Abreu e Mattos asseguraminda que as cores, desde o periodo colonial,
hierarquizavam nao s6 escravos e livres, mas também a populacéo livre descendente de
antigos escravizados e que mesmo depois dicab essas hierarquias continuaram a atuar
discriminando aqueles que ndo escapavam de um fendtipo que os classificavam como
Anegr oo. Por i sso, 0SS movi mentos negros | e
pal avr a -g ndg@ $a¥y paseousgnificar a incorporacdo, com orgulho, da heranca
cultural de milhdes de africanos aqui chegados como escravos ao longo de mais de trés
século8 ( ABREU; MATTOS, 2008, p. 10).

Estas referénciaorrelatas aos estudos das identidadepsé&mentesoadetrarmos
0 campo da questdo étnicacial. Portanto, reconheese a perspectiva de producéo social da
identidade para entender o contexto historico de construcdo da identidade negra no centro
desse debate publico brasileiro que instituiu demandas noutorreigcolar referentes ao que
passa a ser considerado relativo a afrodescendéncia e que deve chegar em forma de sabe

histérico aos jovens estudantes.
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2.3Marcos legais, a historiografia da escraviddao revisitada e os impactos sobre o

curriculo escolar

A contextualizacdo histérica é relevante para a compreensdo do cenario em que as
legislacbes que tentaram abarcar os direitos dos afrodescendentes foram gestadas no Brasil
desde a Constituicdo Federal de 1988, destinada a efetivar a condicdo do Estanlatidem
até o texto das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das RelacGeRdeiniso
e para o Ensino de Histéria e Cultura ABrasileira e Africana, editado pelo Ministério da
Educacdo em 2004.

No final dos anos 90, o estado brasilaleu inicio a algumas politicas de promocao
de acdes afirmativas no campo pedagégico, como o ensino de Histéria da Africa e da Cultura
Afro-brasileira. Essa politica, como ja dito, resultono crescimento da atuacdo dos
movimentos negros e da necessidadeedemocratizacdo, quando, em termos de curriculo,

f ol poss?2vel estabelecer um cofAalecsssdodaont r
guestao racial passou entdo a ser indispensavel para segsos@dade brasileieacriouse

um lugar para a perspectiva da pluralidade cultural no ensino. Desde entdo, a Historia, foi
dado o desafio de ser a disciplina privilegiada na promoc¢édo da educacaeraaigcoPor

isso, o curriculo eurocentrado deste componente curricugopa ser mais questionado e
apontado como obstaculo para as necessarias mudancas de implementacédo de novas diretrize:
voltadas para o ensino sobre a populagcéao negra.

Destacase aimportancia de reconhecer que as politicas amlocais de reparacado das
desigualdades e discriminacdes raciais ndo se constituiram sem as lutas travadas por setores
sociais que atuaram num campo politico de disputas de narrativas e usos do passado. Tais

disputas incidem sobre o ensino de Historia, como afirma Flavia Caimi:

A Histéria € um campo privilegiado em que as discuss6es curriculares incidem
fortemente sobre as demandas sociais, uma vez que se trata de disputas pela
memoria coletiva, de operacgdes histéricas que dao visibilidade a diferentes posicdes
enunciativas e pontade vista sobre o passado e, consequentemente, sobre o tempo
presente. Com isso, temos de reconhecer o campo da Histdria, notadamente a
Histéria escolar, como unocus de contradicdes, de pluralismo de ideias, de
provisoriedade explicativa e de dindmicaeipretativa acerca da experiéncia
humana no tempo. (CAIMI, 2016, p. 86).

No bojo da proposta reavaliadora do curriculo escolar, a lei 10.639/2003 tornou

8 para uma discussdo mais especifica, ver: Abdias do Nascimento; Florestan Fernandes; Martiniano Silva.
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obrigatério o ensino de Histéria da Africa e de Cultura Adfrasileira nas escolas, tendo
como desdobramento a sua regulamentacdo em 2004, quando as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacio das Relac6es Etaimais e para o Ensino de Histoeaultura
Afro-brasileira e Africana foram elaboraddsimplementacéo dessa lei, € considerada vitoria
politica das ac¢des afirmativas que:

[...] definemse como politicas publicas (e privadas) voltadas a concretizacdo do

principio constitucional da iguddde material e a neutralizacdo dos efeitos da
discriminacdo racial, de género, de idade, de origem nacional e de compleicdo

f2sicabd. Portant o, -saparaa-euteabzacaofdaquilméuei v a s
de acordo com aetatus qucsociorraciali ndose quer neutralizar. (BRASIL, 2004
p. 8).

Como acao afirmativa, a lei parte do reconhecimento das desigualdadesasiaiso
da sociedade brasileira no tempo presente e se coloca como um dos mecanismos de luta para ¢
sua superacdo. Para chegar e essmnhecimento é preciso interpretar o passado e
compreender as relagfes raciais de opressdo que, num percurso historico, formou a sociedade
desigual dos dias de hoje.

As pesquisadoras Martha Abreu, Hebe Mattos e Carolina Vianna Dantas (2010)
ressaltam odever de memodriae do direito de reparacdo historica presente nas acoes
afirmativas e entendem como uma ndAGaranti a
determinados acontecimentos nao serdo esquecidos, que continuardo lembrados na memaria
degruposena»es e registrados na hist-ria do pa:
p. 21:22).

No texto das diretrizes curriculares nacionais, o Conselho Nacional de Educacao
apresenta as ideias de reparacdo como justificativa para implementacdo da Educacéo das
relaces EtnicoRaciais e para o ensino de Histéria e cultura Afasileira e Africana:

A demanda por reparacdes visa a que o Estado e a sociedade tomem medidas para
ressarcir os descendentes de africanos negros, dos danos psicolégicos, materiais,
sociais, politicos e educacionais sofridos sob o0 regime escravista, bem como em
virtude das policas explicitas ou tacitas de branqueamento da populagdo, de

manutencdo de privilégios exclusivos papaipos com poder de governar e de
influir na formulacgado de politicas, no pébolicdo. (BRASIL, 2013, p. 133).

Um dos parametros estabelecidos no Parecer de 2004, que instituiu as Diretrizes
Curriculares, é especifico para os professores de Historia do ensino béasiceae Tdata
promocdo de articulacdo entre passado, presente e futuro no ambito das diferentes
expeiéncias, construcées e pensamentos do povo nAgarmacdo de memdarias coletivas

referenciadas no conhecimento histérico da escravidao africana e os seus significados na
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sociedade brasileira atual é basico nos processos formativos histéricos esdddares.
perspectiva dessa pesquisa, acresktajue, m situacdo escolar, € possivel que estudantes
compreendam melhor a problematica racial dos dias de &wjelaborainterpretacdes do
passadale escravidao e as resisténcias da populagdo negra no centmondgdo da cultura
brasileira.

O Plano Nacional de Educacéo, instituido por meio da Lei 13.005/2014 para o periodo
de 20142024 também é uma expressao do consenso politico em torno de uma agenda
educacional que tenha como diretriz a educagdo como diveit@ano. Composto por 20
metas e estratégias, o PNE institui compromissos entre os entes federativos para elaboracao
de politicas publicas que visem a superagdo das desigualdades educacionais; promog¢ado da
qualidade da educacéao, valorizacado dos professor@siocdo da democracia e dos direitos
humanos e superacéo de discriminacdes e preconceitos; e o financiamento da educacao.

Segundo Suelaine Carneiro e Tania Portella (2019), é necessario mobilizar a
implementacdo do PNE em consonancia com suas diregizestas, pois ja estamos na
metade do prazo e praticamente todos os seus dispositivos nao foram cumpridos
integralmente. Carneiro e Portella afirmam que o ndo cumprimento do PNE se intensifica pela
politica educacional em vigéncia e impacta sobre criafjpa)s e adultas negras e negros,
conforme revelam os dados sobre a participacdo da populacdo negra nos sistemas de ensino e
as assimetrias raciais e descontinuidade de enfrentamento do racismo.

No texto do Plano Estadual de Educacédo do Maranhdo (PEHiyeasidades e temas
sociais sdo apontados como diretrizes que estruturam as acdes do MEC voltadas a reducéo de
desigualdades no espaco escolar em todos os niveis e modalidades de ensino, além de pautar ¢
processo educativo na compreensado e no respeaiteegsidade. Asseguse que, em sua
proposta, ha foco no combate as desigualdades éat@s, fiscais, ambientais, de género,
de orientac&o sexual, geracional, regional e cultural (MARANHAQ, 2014).

O Plano destaca dois pontos para o trabalho com tessatica: a necessidade de
ampliar o acesso ao ensino em seus diversos niveis e modalidades, de forma articulada e
propositiva em relagdo a melhoria dos indicadores educacionais e ainda valorizar 0s
professores, tendo em vista, a necessidade do fom&et do regime de colaboragcédo entre
os entes federados em favor dos financiamentos e do acompanhamento técnico
(MARANHAO, 2014).

Fundamentado nos marcos legais do Estado, o Projeto Politico Pedagitfrcalo
Centro de Ensino Fortunato Moreira Neto, faangdio a educacao étnigacial no capitulo do

seu marco conceitual, ao apresentar a cultura que pretende valorizar. No texto, lemos:
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Uma cultura comprometida com os valores étnicos e sociais, 0 respeito as
diversidades, a toler&ncia e o pluralismo de &e@mpliando os conhecimentos
escolares e os saberes da comunidade. Em sintese, uma cultura empenhada com a
construcédo de sociedades democraticas e pluralistas, a promogao do convivio, para
que se aprenda a respeitar diferentes formas de expresséo.c{MARANHAO,
2018, p. 35).

Mais recentemente, implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
document o naci onal gue normatiza e define &
estudantes daducacgdo béasica e que deveriam estar integrde comprometidas com a
garantiados direitos de aprendizagem previstos no PNE, compreseetem a Educacao
para as Relagbes Etni®aciais, embora 0 seu texto expresse a vitéria de grupos
conservadores mais preocupados em manter a permanéncia dolcwuiocentrado.Um
dos pontos de suas competéncias gerais nos diz:

Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugédo de conflitos e a cooperagéo, fsgendo
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento
e valorizacdo da idersidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,

identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.
(BNCC, 2017p. 18)

As habilidades e competéncias especificas da disciplina de Historia propostas na
BNCC destacanas aprendizagens referentes a cultura africana e afrodescendente tais como
compreender os aspectos relacionados a condi¢cdes sociais e a presenca de diferentes grupo:
sociais e culturais, com especial destaque para as culturas africanas e o papeid@Eseeli
da cultura para a formagdo dos povos antigos; identificar a distribuicdo territorial da
populacdo brasileira em diferentes épocas, considerando a diversidaderaginicae
étnicocultural (indigena, africana, europeia e asiatica); analisar ogisraoa e as dinamicas
de comércio de escravizados em suas diferentes fases, identificando os agentes responsaveis
pelo trafico e as regides e zonas africanas de procedéncia dos escravizados.

A BNCC estabelece ainda, como habilidade de aprendizagem, afiched@o dos
protagonismos e a atuacao de diferentes grupos sociais e étnicos nas lutas de independéncia
no Brasil, na América espanhola e no Haiti; os mecanismos de insercdo dos negros na
sociedade brasileira p@bolicdo; identificar e explicar, em me# légicas de inclusao e
exclusdo, as pautas dos povos indigenas, no contexto republicano, e das populacdes
afrodescendentes e as diversidades identitarias e seus significados histéricos no inicio do
século XXI, combatendo qualguer forma de preconceitoléngia e também a compreensao
da importancia da participacdo da populacdo negra na formacdo econémica, politica e social
do Brasil (BNCC, 2018).



35

J4 a época em que a tematica -bitasileira tornotse obrigatéria pela lei
10.639/2003 no curriculo escglao inicio dos anos 2000, revisdes de propostas curriculares
e praticas metodoldgicas no ensino de Historia eantr@m debate, impactando o curriculo da
disciplina com inquietacdes geradas para elaboracdo de uma proposta capaz de atender a ess
demandam meio as discussodes ideoldgicas que sempre envolvem o curriculo, instrumento de
poder, palco de disputas e tensdes entre narrativas desejosas em assumir controle sobre o que
criancas e jovens aprendem nas escolas.

Considerase a relevancia de abordantma tematica da escravidao e a questao racial
historicamente sdo tratadas gedurriculo escolar brasileiro haja vista gue, centro do
curriculo eurocentrado, a escraviddo € a maior referéncia aos povos negros no periodo
anterior a abolicao e, depoisl@eos negros parecem desaparecer das teméaticas dos contetudos
escolares. Parte do debate em torno da questao racial brasileira entende que a énfase dada
escravidao em detrimento de outros aspectos da cultura da populacdo negra esta envolvida
com concepgés historiograficas que privilegiam os processos econdémicos e caem na
armadilha do eurocentrismo.

Entretanto, fazse pertinente a visdo de que negligenciar a importancia da tematica da
escravidao africana no Brasil € promover 0 seu apagamento e ergaeegpara entender a
dindmica especifica do racismo brasileiro, suas origens e formas de operacdo e os modos
como as relacgdes raciais vem sendo construidas desde um passado histérico em que a
escravidao se estabeleceu como instituicdo que englobava asdastras instituicdes e,
consequentemente toda a vida social brasileira (SOUSA, 2017). As narrativas oferecidas aos
estudantes para interpretar esse passado, experienciar a sua evolugdo temporal e formar
conhecimentos histéricos para se posicionarem alidat problemética racial de hoje séo
desafios para a educacdo brasileira que ainda é culturalmente marcadaitpelda
mesticagem e da crenca na democracia racial.

A partir dos anos 70, a perspectiva historiogréfica passou a ser perturbada por uma
proposa de reavaliagdo em virtude das atuacdes dos movimentos negros. O alicerce tedrico
viria das ideias repercutidas pela narrativaEdaola Paulista de Sociolayf que desde a
década de 60 ja contestava a narrativa de brandura do sistema escravista. Schmidt (2012),
afirma que nos anos 80 e 90 os desafios do ensino de Historia se situavam no contexto
especifico do horizonte pda@statorial, quando novos caminhos eraracados pelo estado
brasileiro em seu projeto de abertura democréatica, abrindo um campo de disputas entre

° A Escola Paulista de Sociologia se destacou na década de 1960, foi formada por alguns sociélogos paulistas
como Florestan Fernandes, Emilia Viotti@asta, Roger Bastide e Fernando Henrique Cardoso
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projetos que intencionavam as reformas tedricas e metodoldgicas pertinentes a histéria dos
movimentos sociais e 0s projetos que sugeriam adocdesndepcdes metodologicas da
histéria tematica, articulada a autores dos Annales, sugerida pelos parametros curriculares
nacionais.

Nesse contexto, o debate em torno da classica temética da escraviddo africana no
Brasil foi revistado mais uma vez. Naturalmente, como tematica fundamental para a
historiografia brasileira, esse campo esta sempre aberto a novas investigacfes histasiografic
e sociologicas. Na percepcédo tedrica dada ao enfoque nas atividades realizadas em sala de
aula, buscae sustentagdo nas contribuigbes de autores como Ronaldo Vainfas (1986), Silvia
Lara (1988) e, mais recentemente, o sociélogo Jessé Sousa (2017).

Em <u livro Ideologia e escravidao: os letrados e a sociedade escravista no Brasil
colonial, Vainfas (1986) analisa como se pensava a escravidao no periodo balizado entre o
século XVI ao XVII e como esse pensamento influenciou a historiografia brasileiesiqost
sobre a escraviddo colonial. Em textos especialmente dos jesuitas, Vainfas examina quais
ideias permeavam a escravidao nos discursos dos letrados do periodo colonial. Esse autor
identifica trés niveis ideolégicosa consciéncia iliadana primeira fas da exploracéo
colonial; o surgimento da consciéncia do escravo como pessiaigo social a partir de
suas primeiras formas de rebelides; e, por Ultimarogeto escravistaristdo que legitimava
a escravidao.

Nessa linha de pensamento, Vainfas fifiea e contesta duas vertentes ideoldgicas
contemporaneas que marcam a historiografia brasileira: a ideserdwrbondosoe, em
reacdo a esse paradigma, a ideiasdohoralgoz presente nanarrativa daescravidae
carcere Para Vainfas, a rivalidade tag6nica desses dois paradigmas teria alimentado as
concepcoes sobre a escraviddo que se formariam no seio da intelectualidade brasileira.

Esse autor, portanto, rebate a leitura simplista e binaria da sociedade escravista, ao
afirmar que a perspectvageoder e i1 deol ogi a, como f-aces
social o dessa sociedade devem ser consi der a
ou puramente coercitiva da escraviddo. Na esteira dessa leitura da sociedade escravista, Silvia
Lara, autcadeii Ca mp o s d a (1988),s¢ e¢mbasa na gensamento de Michel Foucault
e problematiza o que seriafiami c r o flo?pedercnasgpraticas escravistas, atribuindo aos
sujeitos condenados pela escravidao a capacidade de acéo e resisténcia.

Mais recergmente, o sociélogo Jessé Sousa (2017) vem abordando a tematica da
escravidao e suas continuidades, numa leitura do Brasil das lutas de classes que configuram a

exclusdo e marginalizacédo do que ele chammaa | ® d e n opelo pacteedascclasseso s 0
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médias e da elite no Brasil de nossos dias. A partir de uma releitura critica das concepc¢des
classicas de Gilberto Freyre e Florestan Fernandes, sem dispensar nenhuma delas, esse
sociélogo atesta que sO é possivel dar conta da dinamica escravagista no Bresdl e
dimenséao dos seus efeitos se fora dada a escravidéo o lugar de instituicdo que englobava todas
as outras instituicdes na estrutura da familia patriarcalista colonial brasileira, que teria sido a
semente da sociabilidade brasileira. Ai também estasemente do autoritarismo brasileiro e

da opressao racial e de classes.

Para Sousa (2017), os valores morais da escraviddo sdo a semente da sociabilidade
brasileira e toda a forma de familia, economia, politica e justica que temos hoje se basearam
na esravidao, mas infelizmente a autointerpretacdo sociolégica dominante no Brasil se veja
como continuidade de uma sociedade que nao teve escravidao, retirando da consciéncia 0s
seus efeitos devastadores, perpetuando os privilégios escravistas sob conaligiaasnEm
sintese, a sua tese é que, a ndo ruptura com os modos morais da colonizacdo escravista s¢
alicercam na violéncia sadica, no mandonismo e na segregacdo, valores preservados, ainda
que com mudancgas, no processo de modernizacdo do Brasil, mgsom® ake abolicdo, e
responsaveis pela reproducdo da escraviddo em outras roupagens nos conflitos sociais do
Brasil de hoje.

Nessa vertente, fese uma conexaoom 0 quese convencionou chamar de racismo
estrutural, defendido no Brasil, especialmente, msgpisadores negros da tematica racial
brasileira, como Silvio Almeida em seu livd que é racismo estrutur#?018). Esse autor
oferece uma reflexdo complexa sobre os problemas que envolvem os conflitos ligados a
guestao racial no Brasil. Ao discutir @@ncepg¢odes individualista, institucional e estrutural do
racismo, ele atesta que o racismo estrutural ndo é um tipo de racismo, uma de suas
manifestacdes, e sim que todo racismo € estrutural, alicerca e organiza a sociedade em suas
estruturas de poder e mnacdo, tendo como base fundamental a racializacdo de grupos
sociais para a garantia da hierarquia social de dominagao.

Esse pesquisador assevera que o racismo € sistérfocmulado por um conjunto de
praticas institucionais, historicas, culturais teipessoais na sociedade brasileira, colocando
0S grupos sociais e étnicos em posicdes hierarquicas em que, de modo consistente e constante
um grupo é privilegiado enquanto o outro € prejudicado ao longo do tempo. Por isso, as
disparidades sociais se mamt e se perpetuam. Assim, 0 racismo se estruturou no Brasil,
durante e apds a escravidao e a imagem do negro e o seu lugar social foram subalternizados.

O apagamento da consciéncia dos significados da escraviddo alimenta o mito da

democracia racial ainda marcante nas narrativas escolares. Isso impossibilita compreender a
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dindmica historica das relagdes raciais na sociedade brasileira. Compreender sotedria

gue sustenta a ideia do racismo estrutural ndo é tdo simples aos professores de Histéria da
educacéo basica, para referenciarem as suas atividades em sala de aula na pauta da educacé
étnicoracial. Entretanto entender o racismo como elemento sceséluturante €
imprescindivel para o seu enfrentamento através de uma politica de educacamélico

Porém esta pesquisa esfesgem demostrar que professores de Histéria podem exalora
enfatizando o reconhecimento da heranca da escravidagtnasr@as sociais que forjaram a
sociedade brasileira p@bolicdo. Obviamente, o0 conceito deeranca deve ser
problematizado, considerando a evolugéo temporal e os padrbes de mudancas.

Conforme veremos no capitulo seguinte, diversas formas de représsnide
desqualificacdo da identidade negra estdo presentes em espacos de midias e manifestam c
racismo estrutural que atravessa a cultura brasileira. Assim faz 0 meme nego (vé figura n° 01).
Problematizar essas representacdes por meio de atividades @éeHjse dialoguem com o
tema do racismo em sua relacdo com a escravidao africana no Brasil € também um modo de
descolonizar o curriculo oficial. Afinal, o curriculo € vivo, dindmico, para além dos conteludos
programados, se faz no dia a dia dos sujeitoestala, nas suas relacdes, discursos e

narrativas.



39

3 A SUBALTERNIZACAO DO NEGRO NOS DISCURSOS DOS MEMES DE
INTERNET

Esse capitulo apresentaflexfes tedricas referentes a natureza representativa do
meme de internet, considerando a sua emergéncia fesdmeno cultural, em forma de um
modo de linguagem que, como tal, possui significacdo e concepcdo de mundo em sua
pluralidade de criacbes e recriacbes. Para tanéssa pesquisa se fazem presentes
conceituacbes pertinentes ao campo da semidtica, daofido da linguagem, das
representacoes e tecnologias da comunicacgao, na relacao entre linguagem eautsalas
memes mediam o mundo do seus referentes e os efeitos que se produzem na mente dos
sujeitos que os acessam. Nessa dinamica que envolveseatacdo e compreensao,
considerase que omeme nego(figura n° 01) é uma forma de linguageque
explicita a ideologia racistaO mesmo € apresentado como evento digaalser

problematizado em situacéo escolar.

3.1 Memes: de Dawkins a cibercultura

Muitas transformacdes tecnologicas tém alterado significativamente a estrutura social.
Essas mudancas impactam a cultura e todas as esferas da vida social. Umas das interpretacoe
socioldgicas a esse respeito se baseia na revolucdo causada pelo avaegoottagas da
informac&o. Manuel Castells (1999) afirma que as economias do mundo estabeleceram um
processo de interdependéncia global, que transformou as antigas relacées sociais ao
estabelecer o fluxo de informacdes e as diferentes redes sociaidluxsseteriam alterado o
padrédo de reproducao social e provocado mudancas profundas no tecido social. As formas de
relacionamentos virtuais sdo reflexos dessas mudancas. Castells chama esse novo processc
social desociedade em redmu sociedade informaciad.

Os memes de internet fazem parte dos novos modos e estilos de linguagem que se
estabeleceram por meio da internet nessa sociedade em rede. Como nasceu orenegito
designando essa forma de linguagem propria da semiosfera da internet? Consiaedaios

de semiosfera como todo espaco de cultura, conforme luri Lotman (1996):
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A semiosfera pode ser compreendida como uma esfera signica que nao se restringe a
soma de cédigos, linguagens e textos que por ela transitam (LOTMAN, 1996, p.
123). Ela podeser vista como um ambiente no qual diversas formac¢des semioticas
se encontram imersas em dialogo constante, um e$papm, cuja existéncia
antecede tais formacdes e viabiliza o seu funcionamento enquanto torna possivel seu
proprio ciclo vital. (RAMOSetal., 2007, p. 34).

Paraesse autom s emi osfera ® condi-«0 de exist?®
a |linguagem n«o funci ona, como tampouco exi
compreende a semiosfera como um conceito q°
de cultura comoepa- o0 semi -tico de suas pr Assim@asao
internet, ndo € apenas suporte, mas extensao da consciéncia que possibilita a existéncia do
meme como linguagem.

Retomando a questdo da origem da palastame no campo da biologia
neodaninista'®, no inicio dos anos 2000, Richard Dawkins cunhou o conceitnetieeao
propor em sua obr a fAif Ge n eomeprand Isasica do aprendizado) a
social que circula na cultura, replicando ideias. Essas ideias, segundo ele, s&o 0os memes,
considerados como os fAgenesod da cultura gqu:
pessoas que sao o0s seus replicadores. Em linhas gerais, o cerne de sua teoria de egoismo do
genes € a afirmacdo de que os seres vivos sd0 maquinas criadas pgrejemdas para
manter as suas sobrevivéncias 0 que faz os seres vivos se moverem pelo egoismo e néo pelc
altruismo ou pelo interesse no bem do grupo, mas unicamente pelos seus objetivos egoistas.

O gene egoista seria uma unidade de hereditariedadasgua prépria perpetuacéo
possivel pela passagem em sucessivos corpos individuais. Assim, a selecdo natural ndo
resultaria da competicdo entre individuos, mas entre genes. A partir dai essa nova forma de
ver 0 gene foi conduzida por Dawkins para o camptur@l, no sentido de compreender o
devir da cultura e anemeseria um replicador, assim como o gene. Desse modo, a percepc¢ao
de Dawkins sobre a maneira como o0 homem transmite informacfes é claramente biologica e
paralela a transmissdo genética. Em suspgetiva neodarwiniana, Dawkins considerou que
a cultura também evolui. Ideias, melodiakygans modas do vestuario, maneiras de fazer
determinados objetos sdo exemplificados como memes por ele:

O novo caldo é o caldo da cultura humana. Precisamos dema para 0 novo

replicador, um nome que transmita a ideia de uma unidade de transmissé&o cultural,
ou uma unidade de imita-«o. iMi memed pr

190 neodarwinismo também pode ser chamadtediéa sintética da evolucdo, complementa o conceito de
evolucdo das espécies por meio da selecao natural. Elaborada no inicio do século XX, essa teoria é a mais
recente e aceita atualmente, ao relatar que a evolucao é o resultado da agéo de varios fatores combinados, como ¢
selecdo natural, a mutacéo e a migragéo.
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eu procuro uma palavra mais curta que so
meus amigos classicistas me perdoem se abreviar mimeme para meme. Se iSSO
servir de consol o, podemos pensar, alter
rela-«o com fimem:- r i aomémelevemosmprorancifpdd avr a
formaarimarconicr e me 0. ( DAWKI NS, 2007, p. 330)

Gustavo Leal Toledo ao se referirmemed e Dawki ns, destaca ¢!
todos os comportamentos sociais, todas as ideias e teorias, todo comportamento nao
geneticamente determinado, tudo que uma pessoa € capaz de imitar ou aprender com outra
pessoa ® um memeo (TOLEDO, 2009, p. 151).

Embora o conceito de Dawkins seja elucidativo para pensarmos o fenbmeno que se
propagou na internet nos ultimos anos e criou um modo como as pessoas transmitem
informacdes e ideias, ele se baseia huma inspiracdo neodarwinista aplicada ao campo cultural,
semque a sua analise esteja ligada as especificidadabeataultura. Conforme definicdo de
Pierre Lévy (1999), cibercultura representa um conjunto de praticas que se constroem num
espaco de conexdo em rede entre as pessoas por meio de uma estruturapEEtomal e
estabelece um modo de relacionamento humano:

O ciberespa-o0o (que tamb®m chamarei de #fr
surge da interconexdo mundial dos computadores. O termo especifica ndo apenas a
infraestrutura material da comuniéacdigital, mas também o universo oceénico de
informagbes que ela abriga, assim como os seres humanos que navegam e
alimentam esse universo. Quanto ao neol
conjunto de técnicas (materiais e intelectuais), de pratieastitudes, de modos de

pensamento e de valores que se desenvolvem juntamente com o crescimento do
ciberespaco. (LEVY, 1999, p. 17).

A cibercultura se apropriou do conceitordemepara designar uma de suas formas de
linguagem de intensa propagacaccib@respacpque sao omemes de internefo discutir o
conceito deciberculturg de L®vy, Martino acentua a i deji
conectado das culturas humanas em sua diver
ciberespaca@omo um espaco criado no fluxo digital das redes, néo localizavel peoirsel,
porémreal em suas agdes e efeitos.

Em 1998, Joshua Schachter, elaborador de sit®@ que oferece servico de
armazenagem, compartilhamento e descoberta chabeliious ™, criou aitro site chamado
Memepoof** destinado a reunido dieks virais. No inicio dos anos 2000, Jonah Peretti criou
um site chamadoContegious Medigpara fazer experimentos virais que culminaria num

Afestival de viraiso, c o m iaflueptesedsssanérea. Nd e v

L Cf.: DELICIOUS, 2020 [ONLINE]
12.Cf.: MEMEFUL, 2019 [ONLINE]
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festival, a teoria de Dawkins foi relembrada e o termo meme passou a ser utilizado para se
referir a contetdos que se espalhavam rapidamente na internet.

Depois disso, a cibercultura passou a entender que memes fazem pdiggtadio
trash, um vocabulo adotado a partir de girias dos usuérios de internet que designa produtos de
baixa qualidade técnica, producdes amadoras ou sensacionalistas, com estética tosca,
sarcastica e politicamente incorreta, criagfes textuais descuidadamdiddis de maneira
viral nas redes sociai§rash traduzido para o portugu?®s,
estética de baixa qualidade, mas também se refere a cultura dos excessos e da abundancia
mencionada por Fontanella ao se referir aos dois entwys da internet (FONTANELLA,

2011).

O primeiro momento teve inicio na década de 90, quando a internet se tornou acessivel
fora dos ambientes académicos. O segundo momento, chamado de Web 2.0, teria
correspondido a fase de excesso. Alex Primosereféted 2. 0 como fia segu
servicosonline e caracterizae por potencializar as formas de publicagdo, compartilhamento
e organizacdo de informacdes, além de ampliar os espacos para a interacdo entre 0s
participantes do pr2o)c.e sFsoonot a(nPeR 11 MO, u s2a0 0o7 ,t epr.
caracterizar essa fase em que a internet deixa de ser novidade e passa a se fazer presente n
cotidiano. Nesse segundo momento, é que teriam surgido 0s memes.

Para Pessi (2015), omemes de interneteferemse as informacfes espalhadas
rapidamente pela internet na forma de video, imagashtag palavra ou frase, por meio de
redes sociais blogs que se tornam populares, se postulando como linguagens dinamizadas
com intensa replicagdo especialmente nas redeigis.Em razdo dissoaslinguagens das
midias digitais se inserem no quadro de formagdo da memdria histérica e interferem nas
experiéncias de vida dos estudantes ja que a forte presenca dessas midias no cotidiano produz
mudancas nas relacéeso modo de pensar e agir.

Anita Lucchesi disserta sobréiaescapibilidadédo tempo presente para as condi¢cdes
de producdo do conhecimento historico:

Haveria inUmeros elementos a serem considerados para dar conta do que cabe na
pal avr a Aoontdomt°nckca,as | i mit amos o] foco
mudangcas tecnoldgicas ocorridas nos Ultimos anos do século XX, que continuam in
moto, se aprimorando e trazendo outras inovagdes no comecgo desde século. Nao
desprezamos, contudo, que pensar tecnologiasgueiguer tempo, implica uma

reflex@o sobre cultura, pois o conjunto de conhecimentos que se organizam em torno
dessas tecnologias ndo se limita ao universo dos dispositivos eletrbnicos e as
diversas maquinas que derivam desses estudos. Os adventos giesaold
influenciam habitos, comportamentos, padr6es de consumo e relacionamento,
modelos de trabalho e, a ver, 0 modo como escrevemos a higtG{aCHESI,
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2014, p.46).

Em ouro trecho, essa autora fala das diversas formas postas pelas tecnologias

midiaticas de reimaginacao do passado:

Na transicdo do analdgico para o digital, como muito antes a passagem da tradicéo
oral para uma tradicdo alfabética, criamnovas formas de expressar e dispersar
informagBes. Emergem desse caldo novas formas de escrdafer Bebatese o

futuro do livro. Acompanhae o surgimento de novas linguagens, tanto as de
programacgédo (HTML, por exemplo), mais invisiveis ao usuario comum de internet,
quanto a largamente compartilhada linguagem informatica, que ndo é nem verbal,
nemoral, mas icbnica (no Brasil ou no Japédo, a imagem de cesta de lixo, de um
envelope ou de uma lupa em um computador querem dizer a mesma coisa). Vemos
0 surgimento de novas possibilidades narrativas, menos lineares e mais
hipertextuais, que intensificam fgmcial do virtual e podem abusar do audiovisual.
(LUCCHESI, 2014, p. 47)

Lucchesi afirma que a historiografia académica néo é exclusiva na internet, mas que
muitas historias e memorias e usos publicos do passado com fins diversos, ideoldgicos e

propagandsticos ali se fazem presentes (LUCCHESI, 2013).

O quadro 01 apresita alguns memes consideradwss antigos da internet:

Quadro 017 Memes mais antigos da internet

Memes com as simpdticas caras da intern

~

YOU DIAGNOSE YOUR

[SELF WITH nqga

Willy Wonka para julgar alguém

HOW QUIRKY,AND
UNIQUE YOU ARE=-.
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WHY DO'WE COOK
BACON

Velociraptor fildsofo para fazer pensar

A crian¢ca mais malvada da internet

EAT
MUSHROOMS

O cachorro que dava os melhores conselh

WA @[ROWY ..,
Fonte: NOTIFICIAS 7, 2020 [online]

et

Estes memes circularam na internet na primeira década dos anos 2000. Alguns
antecederam as redes sociais, sendo compartilhadosraiseEles simplesmente surgiram
e se espalharam em velocidade absurda, de modo a ndo ser possivel rastrear quem comecou

produzilos. Na medida em que iam sendo replicados, se adaptaram a infinidades de situacoes.
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3.20s jogos de linguagens dos memes

Os memes sdo linguagens, pois possuem natureza signica que media o mundo e o
pensamento e s6 se fazem entendidos no espagoaondmunicacdo se torna possivel na
relacdo indissociavel entre cultura e linguag@nlinguagem € o uso dos signos por meio da
consciéncia de uma relacao de significacfes infinitas (MARITAIN apud DEELY, 1990). Os
signos representam algo para alguém. Pempdese dai que acessamos o real e
compreendemos o mundo por meio da | inguage.]l
reali dade, porque atrav®s da |l inguagem ® qu

O linguista russo Mikhail Bakhtin define dialogismocomo principal condi¢do da
linguagem humana que nao se opera fora do seu contexto de partilha, mas numa acado sempre
dialégica, como um empreendimento coletivo. Essa ideertinente a reflexdo sobre a
cultura dos memegois individuos que delaakzem parte compreendem as suas formas de
linguagens. Segundo Bakhtin (BAKHTIN apud CRESPO; KAESER, 2011), a transmisséo de
mensagens e a apreensdo do mundo sO se da na relacdo do sujeito com outros sujeitos, nur
processo de intersubjetividade. Por issanodos de compreensdosmemes de internsb

sdo possiveis dentro de um horizonte comunitario:

Partilhamos uma forma de vida. Eis o significado das linhas de um novo signo do
pertencimento cultural a estabelecer nossas préaticas e modos de relacéwm éefor

vida € o sinal da existéncia de uma pratica e de um significado que nao sdo meus,
porém nossos e varias maneiras o0 que sugere uma intensidade do partilhar a
viabilizar a coesdo da comunidade. Assim, por exemplo, o fildsofo [Wittgenstein]

nos aletagqe a palavra fAdoro adquire seu se
pessoas mais do que num aprendizado contemplativo da experiéncia interior e isto
porque a linguagem com suas regras a determinar os diferentes modos de ser e estar

no mundo é o elemento prino e primordial de uma comunidade. (VALLE;
MARTINEZ; PERUZZO, 2012, p. 171).

As linguagens memeéticas sdo, portanto, compartilhadas em comuni@iatdesase
aquinapercepcaae que a internet € meio de comunicacao e espaco de cultura. Luiz Claudio
Martino (2000) considera que os meios de comunicagdo sao extensao da consciéncia, pois
mediam dindmicas comunicativas. Esse pesquisador defende que todo dispositivo € uma
extensdo de uma funcéo ou faculdade humana que viabiliza a comunicacdo como relacédo de
consci °ncia fApois o0os meios de comunica-«0 S
relacdo bastante especial com a consciéncia na medida em que se manifestam como uma
extens«o da consci ®°ncia ou, como n-s prefe
(MARTINO, 2000, p. 110).
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Em razdo disso, para compreender 0s memes, é preciso conhecer as regras e dindmicas
gue produzem os seus sentidos e dedicar atencao para a situacdo comunicativa para a qual ele
acenam. Familiarizados com essas linguagens nos ardak redes sociais, 0s estudantes
demostraram #Aintimidade l i ngu2sticao com
compreenddos. Os sentidos dos memes s6 sdo construidos se considerado o aspecto
contextual dos seus jogos de linguagens, que determinamaspecto social e publico. Para
o filosofo Wittgenstein (1999), os jogos de linguagens sdo seus usos intencionais, que Sao
multiplos e variaveis. A relacdo entre o contexto confere inteligibilidade as mensagens. No
dizer de Horta:

Em outras palavras, gemos afirmar que a compreensdo de uma ocorréncia
memética decorre da capacidade do interlocutor de relacionar um meme com outros
objetos, isto é, fatos, imagens eventos, sua vida particular, um cliché, um estere6tipo
entre outros elementos que fazem pdeecircunstancia de producéo e recepgéo de

um meme inseridos no contexto de uma nc.
2017, p. 87).

Ao analisar a dimensdo semidtica dos memes de internet essa pesquisadora destaca

trés aspectos principais da linguagem mémica:

Quadro 027 Linguagem mémica

Aspectos Descricao

car 8ter Anor mat 9 diz respeito as suas regularidades como tr:
gueconectam todas as suas manifestacoes;
aspecto social 9 definidor de sua natureza comunitaria e
partilha;

capacidade de dar novos sentido 1 forma de compreender o mundo;
Fonte: Autora, 2020.

Esteticamente e em termos de géneros textuais, segundo Horta, memes operam nas
formas derepeticdoe parddia A repeticdo se define pela existéncia de um padrdo formal
elou discursivo, que sao produzidos a partir de modelos mais ou menos fluidos, peamitind
recriacdq que é sempre parddica. Categorias secundarias também sdo apontadas por Horta
para compreender 0s memesexcesso (carnavalizacdo), o exagero, o absurdo e o humor
( HORTA, 2015) . E mb a sjegosala limguageoo ndcee pWi«tdiorgeeonss t fie
entende que a repeticdo e a parddia sdo as caracteristicas fundamentais que distinguem o0s
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memes de outras linguagens:

A articulagdo entre parédia e repeticdo (entendidas aqui como regras ou a
regularidade do meme) em um contexto de uso na intem@hn suas
particularidades de circulagdo, além do conhecimento prévio, do que originou o
meme, permite que essas releituras tenham sentido e mais, que essa manifestagéo
seja entendida como meme e ndo como uma obra literaria, ou cinematogréfica, ou
arte. Pds, ainda que possa haver elementos de repeticdo, (como ocorre em séries de
TV) e parddia (como acontece na literatura, nas artes plasticas entre outros), a forma
como essas regras se articulam e se manifestam sdo especificas de uma maneira de
compreendeo mundo: o modo de dar sentido & experiéncia pelo meme. (HORTA,
2017, p. 78).

A par-dia ® um g°nero gQque se constituli
representa-«o de algo que j8 ® uma represe.]l
afirma que a parddia nao inclui necessariamente o humor ou o ridiculo embora enseje o
cbmico, o humor e a chacota, podendo atingir o risivel. Blat@mbora possuam carater
risivel em virtude da composicao de sua linguagem, os memes de internet ndo mossuem
humor® como caracteristica primaria. A partir dos seus estudos, ap6s analisar diversos memes
gue circulam na internet, ndo s6 no Brasil, mas também em outros paises entre os anos 2014 a
2015, Horta defende que as categorias de analise semidtica dos saenpesnariamente, a
replicacdo e a parddia (recriacdo) e em segunda instancia, o humor, o excesso e o absurdo.

O meme negdgfigura n° 0) apresenta repeticdo de um padrao discursivo. A repeticao
pode ocorrer com relagdo ao padrédo formal dos memes ou elaga ao texto verbal
(conteudo). Esse padrao serve de base para as suas recriacdes expressarem leituras do mundt
e, mesmo que hajama repeticdo constante em seus modelos ou conteudo, memes se
diferenciam ao passarem por dinamicas de apropriacdesadivers

A repeticdo, portanto, se da nesse meme num processo de traducdo criadora em que as
mutacdes configuram processos de recriagdes parddicas. Nessa dindmica, conteudos sao
ressignificados repetidas vezes. As repeticbes, normalmente, ocorrem de modaniestan

na euforia das criagcdes coletivas que se disseminam rapidamente pela internet. Por isso,

variados memes s«o0 criados e recriados, Vvi:
desapar ecem, dando | ugar a novassaSsumoand® nci
eventos.

13 Comumente, os memes apresentam esgifes jocosas que sdo brincadeiras comicas e gracejos. Porém,
segundo Horta (2015) o humor ndo é caracteristica principal dos memes. Essa pesquisadora se embasa em
conceitos mais profundos da semiética para defender que o humor é a arma que 0 romartéisamdpixou

de heranca apara rir das desventuras do mundo. Dali, ela o diferencia da comicidade, afirmando que ele propde
algo que vai além de um riso alegre, pois carrega uma aspereza, um incomodo; € um tipo especial de riso, parte
de um conjunto de m#astacdes mais amplo que chamamos de comicidade. Em sintese, o humor, assim como a
chacota séo cémicos e risiveis, mas nem tudo que é chacota ou cdmico carregam em si o humor.
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3.30 meme nego como representagao racista da identidade negra

Stuart Hall (2016) versa que o funcionamento da cultura esta envolvido com os
sentidos produzidos pelas linguagens que, em suas diversas formas, atuam como uma pratica
significante por meio de um sistema representacional operador de signos e simbolos que néo
sd80 inocentes, mas representam conceitos, ideias e sentiniemtageu liviodl Cul t ur a
repr es e(@i6d esse@au@irma que a representacdo se situa no campdatofios
simbdlicos eepresentaié dar sentidaas diversas praticas humanas.

Hall apresenta @ircuito da culturaem que a operagao da linguagem ocorre num
sistema representacional envolvendo a identidade, as producbes e consumo de objetos
culturais, aregulacdo das praticas e condutas. Nesse sistema representacional, os sentidos séo
permanentemente elaborados e reelaboraBasa Hall, a representacdo € uma pratica
significante que atravessa todo o circuito cultural por meio de diversas formas dgdmgua
A producdo de sentidos pelos canais de midias e publicidades movimenta velozmente o
circuito cultural e produz significados que organizam e regulam praticas sociais, influenciam
condutas e geram efeitos reais e praticos.

Em analise a politica da image nas relacdes de exercicios do poder simbdlico no
contexto do imperialismo britanico sobre a Africa, com referéncias teéricas no paradigma
linguistico de Saussure, na abordagem semiética de Roland Barthes e na vertente discursiva
de Michel Foucault, Hall( 2 01 6 ) apont a, nas f oregme e d e
represent a- « aue rtemncconaol elemenahave aestereotipagencontra as
populacdes racializadas. Para ele, a estereotipagem € uma pratica de producdo de significados
gue envolve um conjio de praticas representacionais:

O primeiro ponto é que a estereotipagem reduz, essencializa, naturaliza e fixa a
Adi feren-ao. Em segundo lugar, a ester ec
gue divide o normal e aceitavel do anormal e inaceitd&usl. seguida exclui ou

expele tudo o que ndo cabe, o que é diferente [...] a estereotipagem facilita a
vincul a- «o, os | a-o0s de todos n-s que

i magin8riad e envia para o ex?2]iorosi mb-:
ponto € que a estereotipagem tende a ocorrer onde existem enormes desigualdades

de poder. Este geralmente é dirigido contra um grupo subordinado ou excluido.
(HALL, 2016, p. 191192).

Hall segue afirmando que a estereotipagem esta relacionada cotita geareduzir
as culturas do povo negroretureza, em que naturalizardderenca é parte das politicas

racializadas da representacao:
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A légica por tras da naturalizacéo é simples. Se as diferencas entre negros e brancos
s«o0 fAcultur ai ssernodifitas e alterddassNo graadte, se elas sdo

i nat ucomd ameditavam os proprietarios de escravestdo além da historia,
s
r

« o0 fixas e per manent es. A Anatural i z
epresentacional g U eassim iarcarda parasempre. & unfiad i f e r
tentativa de deter o inevit§8vel fdesl i za

discursivo ou ideolégico. (HALL, 2016, p. 171).

Nessa esteira, Woodwa(@013) afirma que a marcacdo da diferenca € crucial nos
seusprocessos de construcdas identidadegpois elas ndo se definem sem o estabelecimento
de sistemas classificatorios, que sdo a base da atribuicdo de sentidos em toda a cultura como
vida social e em seus sistemas simbdlicos. Dessa forma, a diferencad@izefa por meio
de sistemas simbdlicos. A representagdo é central na teorizagcdo sobre identidades e nos
movimentos sociais ligados a ela. Por meio da representacéo, identidade e diferenca se ligam
a sistemas de poder em que alguns grupos possuem o podeprdsentar e definir a
identidade (SILVA, 2013).

Questionar a opressao racial que atravessa as construgcdes e normatizacbes de
identidades requer o questionamento dos sistemas de representacdo, conforme afirma Tomaz

Tadeu da Silva:

Questionar a identatle e a diferenca significa, nesse contexto, questionar os
sistemas de representacéo que lhe dao suporte e sustentacdo. No centro da critica da
identidade e da diferenca estad uma critica das suas formas de representacéo. N&o é
dificil perceber as implicag® pedagogicas e curriculares dessas conexdes entre
identidade e representacdo. A pedagogia e o curriculo deveriam ser capazes de
oferecer oportunidades para que as criancas e os/as jovens desenvolvessem
capacidades de critica e questionamento dos sisterdas formas dominantes de
representacdo da identidade e da diferenca. (SILVA, 2013, p. 91).

Tomase esses pressupostos como ferramenta analiticaede negdFigura 01)
utilizado em nossas atividades comtica cultural simbdlica em que a naturajé@a e a
recreacdo do racismo estdo representadas. Quando ha impedimentos de percepcdo dessa
simbologias, as praticas racistas sdo normalizadas. Como &iima Almeida (2018), o
racismo é processo politico, histérico, e também de constituicdo dagivildijes de

individuos conectados com as praticas culturais que os produzem, incapazes de abalar seus

senti mentos di ante de discrimina-»es e, n
i deol ogia molda o inconscienteo (ALMEI DA, 2
Infiltlradasms | i nguagens da internet, as piada

das pessoas, 0 que nao as impede de reproduzir padrdes ideoldgicos raciais geradores de
afetos e imaginarios. Assimpercebetsequando aneme negg@Figura n° 01) foi apresentado

aos estudantes. No primeiro momento, ndo houve por parte da maioria deles a percepcao de
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gue se tratava de piadas racistas. Os estudantes reagiram a vontade, com naturalidade, risos ¢
indiferencas. Obviamente, essa reacdo se deve ao fato de estaremdbmlttua essas
expressbes sem perceber os esteredtipos nelas embutidos e o0s preconceitos raciais
naturalizados.

Adilson Moreira (2019) nos apresenta um conceito bastante adequado para essa
discussédo: sacismo recreativbEsse temo designa um tipo espeicth de opressao racial que
diz respeito a circulacdo de imagens que expressam desprezo por minorias raciais na forma de
humor, comprometendo statuscultural e material desses grupos. Moreira assevera que 0
humor ndo é mera reacdo reflexa e sim um prodat@ontexto cultural, cujos contetddos
podem, em muitos contextos, perpetuar elementos de eugenia e atuar como meios de
propagacdo da hostilidade racial e veiculos de uma politica cultural destinada a legitimar
estruturas hierarquicas.

O autor sugere qué no cotiando da vida comum que o racismo se calcifica,
salientando que as diversas producgdes culturais que promovem descontracdo em forma de
humor possuem carta branca para reproduzir estereétipos raciais que retratam a negritude
como conjunto de caractsticas estéticas desagradaveis e como sinal de inferioridade moral,
sendo 0s mesmos estereodtipos que motivam praticas discriminatorias raciais em outros
contextos.

Nesse sentido, Eni Orl andi comenta que,
memoria carnal juntase as varias modalidades da memoria metalica, os multimeios, a
informatica, a automacao. Apagam os efeitos da historia, da ideologia, mas nem por isso
el as est«o menos pApesas derstas rmehsager?s hidrmajmerpe.curtdsfo .
meme negdFigura n°® 01) possui intertextualidade abrangente, sendo necessario perguntar
sobre o0 imaginario social proprio do n0sSso tempo e como expressamos as nossas percepcoes
de mundo.

Como j& abordado na andlise semidtica das caracteristicas psidésanemes de
internet, a repeticdo de seus elementos é central. Vale uma reflexdo sobre o sentido da
repeticdo nos termos filoséficos da linguagem como significado da pratica cultural. A
repeticdo €, segundo Jacques Derrida (1991), uma caracteristieacedsde todo signo.
Derri da c hama de Acitacionalidadeo a <car a
linguagem, afirmando que € devido a essa operacdo de repeticdo que os significados podem
ser apreendidos, pois tudo o que dizemos é parte de uraalingdistica mais ampla.
Referenciado nesse pensamento, Silva (2013) afirma que a eficacia produtiva dos enunciados

performativos ligados a identidade depende de sua incessante repeticao:
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Assim, quando utilizamos uma palavra rac
pessoa negra do sexo masculino, ndo estamos simplesmente fazendo uma descri¢éo
sobre a cor de uma pessoa. Estamos, na verdade, inseomdmm um sistema
linguistico mais amlo que contribui para reforcar a negatividade atribuida a
identidade ﬁnegra(‘) [ . ] Ela n«o ® a si
soberana e | ivre p|n|«o. Em certo sent.i
e colagembo. (-$5).LVA, 2013, p. 93

Nos memes apresentados em sala de aula, piadas comumente proferidas para se referir
a negritude sao sobrepostas as imagens que as representam visualmente, dando ao meme um
expressdo de escarnio e ridicularidade. Ha repeticdo de um padrao diseorsiue esses
memes se tornam similares ao se configurarem como parddia de algo que se determina pela
repeticdo de variadas formas de releituras.

Para os trabalhos em sala de aula optpelo formato de meméstolegenda cuja
forma se caracteriza popbgsuir uma foto ou uma imagem ilustrativa e uma legenda. Dentre
as diversas réplicas dneme negaglgumas foram selecionadas (se apresentam na figura n°
01) para os exercicios em sala de a@amo critérios de selecdo, utilizse os que
apresentavam mai nivel de comicidade, tinham figuras conhecidas, apresentavam
intertextualidades mais interessantes e faziam alusdo a contextos e eventos mais faceis de
serem identificados pelos estudantes. Preteswligue as mensagens discursivas desses
memes de algummodo (res) significassem aspectos da questdo étmical que permeia as

préaticas culturais da sociedade, configurando, assim eventos e contextos do tempo presente.

Figura 011 Réplicas do meme nego

‘uuum\muu

EEMBACADO TEM DUAS CARAS _
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A sequéncia de réplicas doeme negdoi apresentada aos estudantes para que as
mensagens de desqualificacdo da negritude fossem problemati2pdasa leitura dos
memes e as mediacfes propostas nas intervencdes pedagdgesisdantgsuderam refletir
sobre o imaginario do tempo presente e as representacdes racistas que permeiam as relacoe
sociais, se posicionando diante de tal questéo.

As imagens foram coletadas para realizacdo das atividades em abril de 2019. As

mesmas” haviam sidopublicadas em redes sociais e blogs de internet entre os anos 2015 e

14 Recentemente, algumas réplicas do meme nego tem sido utilizada nos fornatiogatliras dos emojis do
WhatsApp.
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2016. A época, se levantou um debate em outras paginas da internet sobre a natureza racista
deles. O Quadro 02 apresenta os links para as paginas virtuais por onde esses memes

circularam

Quadro 037 Memes e suas paginas de origem/circulacdo

Meme nego

Péaginas de circulagao

Agora nego passou do ponto
Imagem 01

http://caveiranerd.blogspot.com/2015/03/memego.htmi
http://cubomagicobrasil.com/forum/topic/148imesnego/
http://imagenscomentariosfacebook.blogspot.com/2015/04/nego
memespartel.html
http://caveiranerd.blogspot.com/2015/03/memego.htmi
http://cubomagicobrasil.com/forum/topic/148f8mesnego/

Nego é embacado
Imagem 02

http://imagenscomentariosfacebook.blogspot.com/2015/04/nego
memespartel.html
http://caveiranerd.blogspot.com/2015/03/memego.htmi
http://cubomagicobrasil.com/forum/topic/148@r82mesnego/

Nego ndo aprende
Imagem 03

http://imagenscomentariosfacebook.blogspot.com/2015/04/nego
memespartel.html
http://caveiranerd.blogspot.com/2015/03/memego.htmi
http://cubomagicobrasil.com/forum/topic/148f8mesnego/

Nego tem duas caras
Imagem 04

https://makeameme.org/merch/negorduas

Nego pensa que é deus
Imagem 05

http://imagenscomentariosfacebook.blogspot.com/2015/04/nego
memespartel.html

Nego perdeu a nogéo do perig
Imagem 06

https://pt.memedroid.com/memes/top/ever

Nego néo se enxerga
Imagem 07

http://imagenscomentariosfacebookgddpot.com/2015/04/nego
memespartel.html
http://caveiranerd.blogspot.com/2015/03/memego.htmi
http://aubomagicobrasil.com/forum/topic/148Memesnego/

Nego nao se toca
Imagem 08

https://lwww.facebook.com/pg/Rog@ast568275246536271/posts/

Nego ndo sabe a hora de par
Imagem09

https://knowyourmeme.com/photos/9394@3y0

Nego foi longe demais
Imagem 10

https://aminoapps.com/c/memis3-br/page/blog/negdoi-longe
demais/B2gZ_bKtwuzgNWYboM4xb6moPp3ZBol1MBa
https://me.me/i/negdoi-longedemaismuito-5677070
http://www.naoentreaki.com.br/98995#@ctenhanadaa-titular-
durexona.ht

Essa porra de nego ja ta
enchendo o saco
imagem 11

http://caveiranerd.blogspot.com/2015/03/memego.htmi
http://cubomagicobrasil.com/forum/topic/148imesnego/

Nego jura de pé junto
Imagem 12

http://imagenscomentariosfacebook.blogspot.com/2015/04/nego
memespartel.html
http://caveiranerd.blogspot.com/2015/03/memego.htmi
http://cubomagicobrasil.com/forum/topic/148f8mesnego/

Nego ndo aprende

http://caveiranerd.blogspot.com/2015/03/memego.htmi

Imagem 13 http://cubomagicobrasil.com/forum/topic/148@8mesnego/
Nego ta soltinho hoje http://caveiranerd.blogspotr/2015/03/memerego.htmi
Imagem 14 http://cubomagicobrasil.com/forum/topic/148f8mesnego/

Fonte: INTERNET/WEB, 2020.


http://caveiranerd.blogspot.com/2015/03/memes-nego.html-
http://cubomagicobrasil.com/forum/topic/14819-memes-nego/
http://imagenscomentariosfacebook.blogspot.com/2015/04/nego-memes-parte-1.html
http://imagenscomentariosfacebook.blogspot.com/2015/04/nego-memes-parte-1.html
http://caveiranerd.blogspot.com/2015/03/memes-nego.html-
http://cubomagicobrasil.com/forum/topic/14819-memes-nego/
http://imagenscomentariosfacebook.blogspot.com/2015/04/nego-memes-parte-1.html
http://imagenscomentariosfacebook.blogspot.com/2015/04/nego-memes-parte-1.html
http://caveiranerd.blogspot.com/2015/03/memes-nego.html-
http://cubomagicobrasil.com/forum/topic/14819-memes-nego/
http://imagenscomentariosfacebook.blogspot.com/2015/04/nego-memes-parte-1.html
http://imagenscomentariosfacebook.blogspot.com/2015/04/nego-memes-parte-1.html
http://caveiranerd.blogspot.com/2015/03/memes-nego.html-
http://cubomagicobrasil.com/forum/topic/14819-memes-nego/
https://makeameme.org/merch/nego-tem-duas
http://imagenscomentariosfacebook.blogspot.com/2015/04/nego-memes-parte-1.html
http://imagenscomentariosfacebook.blogspot.com/2015/04/nego-memes-parte-1.html
https://pt.memedroid.com/memes/top/ever
http://imagenscomentariosfacebook.blogspot.com/2015/04/nego-memes-parte-1.html
http://imagenscomentariosfacebook.blogspot.com/2015/04/nego-memes-parte-1.html
http://caveiranerd.blogspot.com/2015/03/memes-nego.html-
http://cubomagicobrasil.com/forum/topic/14819-memes-nego/
https://www.facebook.com/pg/Roger-Cast-568275246536271/posts/
https://knowyourmeme.com/photos/939403-nego
https://aminoapps.com/c/memes-hu3-br/page/blog/nego-foi-longe-demais/B2qZ_bKtwuzqNWYboM4xb6moPp3ZBo1MBa
https://aminoapps.com/c/memes-hu3-br/page/blog/nego-foi-longe-demais/B2qZ_bKtwuzqNWYboM4xb6moPp3ZBo1MBa
https://me.me/i/nego-foi-longe-demais-muito-5677070
http://www.naoentreaki.com.br/9899547-nao-tenho-nada-a-titular-durexona.ht
http://www.naoentreaki.com.br/9899547-nao-tenho-nada-a-titular-durexona.ht
http://caveiranerd.blogspot.com/2015/03/memes-nego.html-
http://cubomagicobrasil.com/forum/topic/14819-memes-nego/
http://imagenscomentariosfacebook.blogspot.com/2015/04/nego-memes-parte-1.html
http://imagenscomentariosfacebook.blogspot.com/2015/04/nego-memes-parte-1.html
http://caveiranerd.blogspot.com/2015/03/memes-nego.html-
http://cubomagicobrasil.com/forum/topic/14819-memes-nego/
http://caveiranerd.blogspot.com/2015/03/memes-nego.html-
http://cubomagicobrasil.com/forum/topic/14819-memes-nego/
http://caveiranerd.blogspot.com/2015/03/memes-nego.html-
http://cubomagicobrasil.com/forum/topic/14819-memes-nego/
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Conforme o Quadro 03, algumas paginas publicaram vérias réplicas do meme. O
espaco virtual também foi utilizado por discursos que contestaram esse evento digital,
acusando as suas mensagens de serem preconceituosas e racistas. Na mbliogagues
exibiram os memes, internautas se posicionaram denunciando o racismo em seus comentarios.

Abaixo, a tabela mostra as paginas que abordaram a polémica provocada pelo meme nego.

Quadro 047 Levantamento demonstrativo de paginas que abordaram o meme nego

Paginas que apenas comentaran
o debate provocado pelo meme
nego

Paginas gue acusaram o meme
nego de ser racista

Péaginas que ndo consideraram g
meme nego racista

https://oglobo.globo.com/economi
/humornegoviraliza-geradebate
sobreracismenasredessociais
15678813

https://revistagalileu.globo.com/Rg¢
vista/noticia/2015/10/voece-
racistaso-nac-sabedisso
ainda.html

http://bjjforum.com.br/forum/viewt
opic.php?t=5978

https://lwww.geledes.org.br/nega
explicaporqueo-memenegoe-
racista/
https://www.diariodocentrodomun
o.com.br/negaxplicapor-queo-
memenegoe-racista/

Fonte: INTERNET/WEB, 2020.

E possivel identificar 05 paginas que comaeam a repercussdo do meme nego. Em
uma delas sao feitas apenas referéncias a polémica gerada, sem emitir opinido a respeito da
natureza racista do meme. 03 paginas acusaram o meme de racismo e 01 pagina defendeu qu
0 meme nao podia ser consideradostaci

As representacdes memeéticas de internet penetram nos modos de interacdes sociais, se
materializam nas vivéncias sociaismo pedacos de discursos, com efeitos de sentido que
produzem ideias e comportamentos em um contexto histérico espeeéteo.Rirke (2004)
destaca a natureza da temporalidade das linguagens imagéticas ao afirmar que essas

linguagens ndo sao reflexos puros da realidade social, mas signos colados nessa realidade €

Aocupam uma variedade de posi - »ansinhas kdsr e €
esteredtipos, mas também das mudancas graduais, pelas quais individuos ou grupos veem o
mundo social, incluindo o mundo de sua i magd

Nesse sentido, Ulpiano Bezerra de Menezes afirma que ha um conjunto de descursos
praticas que constituem distintas formas de experiéncia visual, em circunstancias histéricas
especificas, ao qual ele chamavamialidade dando enfoque na historicidade dfosmo d o s d e
v ° @ as formas de expressdo desseno d 0 s mheultwra® d@ um tempo especifico

(MENEZES, 2003).


http://bjjforum.com.br/forum/viewtopic.php?t=5978
http://bjjforum.com.br/forum/viewtopic.php?t=5978
https://www.geledes.org.br/nega-explica-porque-o-meme-nego-e-racista/
https://www.geledes.org.br/nega-explica-porque-o-meme-nego-e-racista/
https://www.geledes.org.br/nega-explica-porque-o-meme-nego-e-racista/
https://www.diariodocentrodomundo.com.br/nega-explica-por-que-o-meme-nego-e-racista/
https://www.diariodocentrodomundo.com.br/nega-explica-por-que-o-meme-nego-e-racista/
https://www.diariodocentrodomundo.com.br/nega-explica-por-que-o-meme-nego-e-racista/
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Portantona base de compreenséo da linguagem humana em sua relagao fundamental e
imprescindivel com a cultura, podemos dizer quenemes de internaio representacoes e,
como tais, portam significac8gpoisfazem parte de uma comunidade linguistica inserida em
um contexto cultural, onde concepcdes sobre o mundo sdo partilhadas coletivamente,
envolvendo alteridade, compartiihamento de interpretacdes e formas de vida proprias de

Nnosso tempo.
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4 SUJEITOS E NARRATIVAS: UM OLHAR PARA A CONSCIENCIA HISTORICA
DOS ESTUDANTES DO CENTRO DE ENSINO FORTUNATO MOREIRA NETO

Nesse capitulo, apresers@ 0 l6cus da pesquisa: um breve panorama histérico da
cidade de Porto FrancoMA e a escola C. E. Fortunato Moreiketo. Veremos, também,
guem sao 0s sujeitos participantes e as suas ideias hist®Westacarse os caminhos
metodoldgicos percorridos em sala de aula, desde o 1° encontro com a turma até o exercicio
04. O percurso se revela paralelo atzlosproduzidosnas atividadesque vao sendo
apresentadogunto a® esquemas interpretatisatilizadcs paraanalise dessas producgdes

ApOs a apliagdo do questionario, foi realizadana roda de conversa com o0s
estudantes a fim de socializar uma prévia da tematicaseu@ abordada nos exercicios.
Depois desse momento, foram apresentadas para a turma as réplinasndoneg® no
Exercicio 01, os estudantes foram provocados@oreler:Vocé relaciona as mensagens do
meme fAnegooOo com 0S S eusesgavidib afrcanare Basi@omh i st
o Exercicio 02, foi possivel realizar um roteiro de estudos a partir de textos sobre a escravidao
africana e a situacdo da populacédo afrodescendente no Brasil de hoje. No Exercicio 03, os
estudantes produziram os memesae,final, o Exercicio 04 perguntou a e@ o mo as

atividades realizadas contribu?2ram para a s

4.1 Contextualizando Porto Franco- MA

Porto Francocesta localizada no Sul ddaranhdg a 700 km da capital, Sdo Luis
possui populacdo estimada de 23.885 mil habitantes, confadus dlo IBGE de 2019 e é
banhadgeloRio Tocantinge cortado pelas rodovias federBR-010 (BelémBrasilia) eBR-
226, pela rodvia estadual MA336 e pelarerrovia NorteSul. A formacéo do Sul do estado
do Maranhéo e o seu processo de ocupacado se deram numa dinamica socioespacial constituide
de modo diferente daquedada no litoral. Segundo Maria do Socorro Coelho Cabral (1992) e
Carlota Carvalho (2000), duas frentes constituiram o processo de povoamento maranhense,
formando duas bases sociais e econémicas diferenciadas. No litoral, as atividades-geltaram
para a gro exportacdo, com destaque para o algoddo. No Sul, o que constitui a dinamica do

territorio foi a pecuaria, que, com outras caracteristicas, configurou e configura até hoje tipos


https://pt.wikipedia.org/wiki/Maranh%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Rio_Tocantins
https://pt.wikipedia.org/wiki/BR-010
https://pt.wikipedia.org/wiki/BR-226
https://pt.wikipedia.org/wiki/BR-226
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ferrovia_Norte-Sul
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de tensfes sociais especificas.

Figura 02 - Localizac&o de Porto Francd MA

Fonte: PORTO FRANCO, 2020 [online]

A povoacao das terras de Porto Franco, localizado ao Sul do Maranh&o, teve inicio em
meados do século XIX, por pessoas que vinham de Boa Vista, atual Tocantindlisa
época pertencente ao estado do Goias. Essas pessoas fugiam de conflitosZends,diza
outra margem do Rio Tocantins local de seguranca e abrigo. Por volta de 1856, o povoamento
se expandiu por meio do comércio de produtos manufaturados provenientes de Belém do
Para, tendo sido iniciado petmrtugués José Joaquim Sevetin&m suasiagens pelo rio
Tocantins esse comerciante vendia as populacdes ribeirinhas sal e outras mercadorias que
trazia de Belém do Par4, casseicom uma senhora paraense que possuia parentes na regido,
decidindo, assim estabelecer residéncia no |REREIRA 1997).

150 primeiro devastmento do territério teria ocorrido em 1821, por agricultores ligados ao ntcleo de Boa Vista,

do norte de Goias. Algum tempo depdissé Joaquim Severino chegava a regido, apos subir o Tocantins para
comerciar sal e outras mercadorias vindas de Belém. José Joaquim Chamou ao local Porto Franco e dessa
penetragdo resultou o povoamento do territério, para o qual concorreu o préprio José Joaquim Severino, ao
casarse com uma senhora paraense e{fs@angpovoacdo nascente (IBGE, 2019 [online]).
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Em 02 de abril de 1919, pela Lei n° 853, Porto Franco foi elevado a categoria de vila e
nesse mesmo ano elegeu seu primeiro prefeito, o tenente Valério Neves de Miranda, cuja
posse ocorreu no dia 1 de janeiro de 1920, mesmo dia em que 0 mucdcigiestou sua
autonomia e foi desmembrado de Imperaiezoitoanos depois, em 1938, pelo Decreéd
n® 45, Porto Franco elevese a categoria de cidadEm 1958, o governo de Juscelino
Kubitschek investiu na constru¢éo da rodovia BeBnmasilia, favoecendo veloz crescimento
populacional que resultou em significativo avanco econémico propiciado, principalmente,
pelo setor de alimentos e pensdes. Paralelo a esse crescimento;sessstibém a geracao
de problemas sociais na cidade. crescimento daidade, provocado pelo acumulo de
pessoas, se deu sem infraestrutura adequada, criando alguns transtorngsopalacao
guestbes demoradia, desemprego, desigualdadeial saude, educacéo, violéncia e
exclusaasocial (CHAVES, 2008).

Segundo o pesggador da Histéria do municipio, Renato Chaves (2008), a pohte
0 Rio Tocantins que liga Maranhdo ao entdo estado do Goias estava projetada para ser
construida entre Porto Franco e a cidade de Tocantindpolis, mas um incidente politico entre
BernardoSayao e liderancas politicas de Tocantindpolis teria influenciado a Comissdo de
Estudos e Obras dos Rios Tocantins e Araguaia (Ceorta), que orientava o0 projeto de
construgdo da rodovia BeléBrasilia, a demonstrar que no curso do Rio Tocantins, rio
acima,a 26 quildbmetros de porto Franco, apresertaea um festrei toodo m.
construcéo da ponte, onde a mesma seria construida e nasceria a cidade deviastreito

Os anos 60, 70 e 80 foram marcados pela construcdo de estradas vicinais e pontes na
zonarural, construgcdes de escolas, calcamento das ruas urbanas e outros investimentos em
infraestrutura,a instalagédo da Cibrazem (Companhia Brasileira de Armazenamentos) e da
Telma (Telecomunica¢cdes do Maranh&o).

Os tempos da ditadura séo relembrados pedasativas histéricas de Porto Franco
com destaque para duas figuras que se tornaram simbolos de resisténcia contra esse Regime
na memoria dos portofranquinos. Uma dessa figuras é @oBo Cdos Haas Sobrinho, que
chegou acidade em 1967 e ali atuou conmédico, realizando um trabalho ao qual os
portofranquinos se referem como de fAdevo- «
época, os portofranquinos ainda ndo sabiam que em jornais que circulavam pelo pais a sua
foto era exibistmercsimva, |pprgeanuwraa dio(PEREIRA2A p o |
1997).

Os portofranquinos souberam, mais tarde, pelo joiario da Guerrilha do

Araguaia,que naquele ano de sua chegad®67-, o Dr. Jodo Carlos Hass Sobrinho tinha
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vindo juntarse a um dos grupatas for¢as guerrilheiras que atuava na regido. Esse mesmo
jornal anunciou a sua morte no campo de luta em 1972, na area do Caiano, préximo a Sao
Geraldo, municipio de Conceicéao do Araguaia. Em 2010, na gestdo de Deoclides Macedo, foi
inaugurado um complexpoliesportivo e a secretaria de cultura, que receberam o nome de
Jodo Carlos Hass Sobrinho em sua memoria (CHAVES, 2008).

A outra figura é o lider campon&paminondas Gomes de Oliveira, que conforme
conclusdo da CNV (Comissdo Nacional da Verdade), dispo n omengiias €a A
ditadurad *°, foi preso, torturado e morto no contexto da Operacdo Mesopotamia, levada a
efeito pelo Comando Militar do Planalto / 112 Regido Militar, em agosto de @ditedico
legista Ancelmo Schuing€ldeterminou como causadaom t e ficoma an°mi co,
anemi ao. Ap-s ter 0s restos mortais desen
realizada em Porto FranGoMA para subsidiar legalmente a CNV quanto a restituicdo dos
restos mortais a familia. Epaminondas Gomes ldesiea foi sepultado no Cemitério Jardim
da Saudadeem Porto Francaynde residem os seus familiares, em 31 de agosto de 2014. A
CNV considera que, até essa data, Epaminondas foi um desaparecido politico, vitima da
ditadura.

Epaminondas Gomes de Olivzeioi prefeito de Pastos Bons, sua cidade natal, foi também
sapateiro, trabalhou em garimpo e, viveu por um tempo em Porto Franco. Quando foi preso pelos
militares, acusado de atuar pelo Partido Comunista, morava no municipio de 1fh&ur@ neto
do lider camponés Epaminondas de Oliveira Neto, residente em Porto Franco, dedicou os ultimos
30 anos de vida catalogando e buscando documentos sobre a trajetoria do avd para comprovar &
morte por tortura, o que teria ajudado o trabalho da (Bége foi oprimero casoem que a
Comissao Nacional da Verdade conseguiu restituir a familia os restos mortais de uma pessoa
desaparecida pela conduta do Regime mili@EMORIAS DA DITADURA, 2019

®MIEMORIAS DA DITADURA, 2019 [ONLINE)

70 Capitdo Médico Dr. Ancelmo Schwingel, juntamente com outros militares, foram ouvidos numa sindicancia
aberta, apGs a morte de Epaminondas. Os militares tiveram contaSwofEpaminondas Gomes de Oliveira e
efetuaram sua prisdo no dia 7 de agosto de 71, em Maraba (PA), fizeram sua conducdo em avido para Brasilia
(DF), receberaamo e o mantiveram preso no Pelotdo de Investigagdes Criminal. A época de sua morte, 0
capitdem®d i c o Dr . Ancel mo Schwingel foi responsé&vel p
insufici®°ncia renalo. Tal tese foi -dhaven pamsatpasdquasa p el a
realizada, que revelou dentre outros elementos investigadoSgmiasdo Nacional da Verdade a suposta causa

da morte de Epaminondas Gomes de Oliveira a partir de testemunhos de outros presos na mesrmaunidade
Pelotédo de investigagbes Criminais do Exército (PIC), em Brasilia. Os testemunhos relataram a prétereco

de tortura porespancamentos e choques elétricos durante a prisdo, inclusive da tortura sofrida pelo préprio
Epaminondas, desde sua prisdo no Para, duas semanas antes de sua morte. Assim, ja que seu Epaminonda
encontravese preso e sob torturasiese de morte como decorrente de anemia e/ou insuficiéncia renal, conforme
apresentado nos documentos oficiais localizados, foram denunciados por desconsiderar e omitir as condicbes em
gue se encontrava Epaminondas e que deram a entender que se tratote dkecorrente de causas naturais
(MEMORIAS DA DITADURA, 2019 [ONILNE]).
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[ONLINE].)

Figura 0317 Epaminondas Gomes de Oliveira

Fonte: G1, 202(online].

Nos anos 90, ocorre a emancipacdo de Campestre e Paraiso, reduzindo
consideravelmente a extensdo do municipio de Porto Franco. Outro evento importante, desse
periodo, é a inauguracdo dos viadutos sobre a ferrovia -Nolteque atravessa a cidad
atualmente, e escoa soja até o porto na capital, S&o Luis, e combustivel de Sao Luis-a Palmas
TO.

Nos anos 2000, o prefeito municipal Deoclides Matgara atender a reivindicagéo
de jovens das classes mais populares que necessitavam se deskcidtaté de Imperatriz
ou mudarem para cidades grandes objetivando o ingresso em nivel superior de ensino, investe
em forte articulacdo junto aos érgdos competentes do Governo Federal para conseguir a
instalacdo da Universidade Aberta do Brasil, na ciddeorre também, nesse mesmo
periodo, a construcdo do distragroindustrial de Porto Franco, onde foram instaladas
industrias voltadas para o processamento e refinamento de soja.

Com base em leitura racial, a maior parte da populacdo portofranquindae Qa
dados oficiais disponibilizados pelo IBGE a partir do censo de 2010 apontam que 14.047
pessoas se declararam pardas e 1.065 pretas, enquanto 06. 048 se declaram brancas, 22
amarelas e 81 indigenas. O poeta professor e advogado Waldemar Gonras &arsua
narrativa memorialista &hlizada da histéria da cidade relacdo com a paisagermiana e

18 Deoclides Macedo comecou sua carreira politica em,i892er eleito prefeito deorto Francgelo PTB,
com mandatao periodo dd9931997. Em 1988 elegese deputado estadual e em 2002 foi candidato a vice
governador na chapa dackson Lagosem obter éxito. Faieputado estadudb estado dd/laranh@e prefeito
municipal de Porto Franco em 20@4reeleito em outubro ®&908(WIKIPEDIA, 2019 [ONLINE]).


https://pt.wikipedia.org/wiki/Porto_Franco
https://pt.wikipedia.org/wiki/Partido_Trabalhista_Brasileiro
https://pt.wikipedia.org/wiki/Jackson_Lago
https://pt.wikipedia.org/wiki/Deputado_estadual
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fisica do chdo tocantindescrita em sedlvr o fiMeu p® daeae D& rnum« FI

esforco para enfatizar as herancas raciais dos colonizadoresus,igEgsm escreve:

Somos um povo cujos costumes tém raizes profundas nos velhos tempos coloniais,
visto que nossa heranca etnoldgica vem dos franceses e outros brancos que se
miscigenaram com os indigenas nativos e com os pretos trazidos por eles como
escavos. Nao se admire o leitor que ficamos mesmo um tanto quanto afrancesados,
pois com a invasdao daquele povo ao Maranhdo, da ilha de Sao Luis migraram
muitos deles para nosso sertao, atraidos que foram pelas riquezas e pela exuberancia
da terra. Aqui cheando plantaram sitios, fazendas e vilarejos. (PEREIRA, 1997, p.
41).

Pereira (1997) segue descrevendo as tradiges culturais folcléricas do municipio,
como as festas juninas, as rezas de pagamento de promessas dedicadas aos santos, citando
ladainhas g t i nham trechos realizados em | atim
deturpado ensinado por nossos ancestraiso.
sistema social da populacdo em sua época de juventude, o professor afirma a mentalidade

preconeituosa propria do seu tempo:

A grosso modo, podemos dizer que Porto Franco era, socialmente, dividido em trés
classes, a elite que chamavam de sociedade; e a segunda classe, onde estavam as
familias mais pobres, porém respeitadas e honradas, cujaséiiira apelidadas de

Apipiraso; e final ment e, a-o efrrceeti o mb ocd ,a ¢
mo-as conhecidas como Araparigasodo ou fnga
fcabel ot ®s o0, os fica-oteso ou noeid,mMmas os A

longe de ser segregacéo, pois todos sabiam que aquela diferenca nada mais era que a
for¢a dos costumes. (PEREIRA, 1997, p. 33).

Resaltaseque o livro do professor Waldemar Pereira (1997) € uma das pouquissimas
fontes de pesquisa em que seiam professores do municipio quando necessitam incluir a
Histdéria do municipio no curriculo escolar. Entretanto, séidispde deonhecimentos sobre

como esses professores trabalham com esse material e se fazem ressalvas com base n:
problematica étnicoacial.

4.2 A Escola Centro de Ensino Fortunato Moreira Neto

O Centro de Ensino Fortunato Moreira Neto teve a sua constru¢do em 1987, quando
recebeu o nome de Unidade Integrada Edem Milhomem, em homenagem ao filho do entéo

prefeito Raimundo de Sousa Milhomem, falecido num acidente automobilistico. Nesse tempo,
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a esola era destinada ao 1° grau. O segundo nome C..E. Géntro de Ensino Médio
Fortunato Moreira Neto surgiu em 1989, em virtude da necessidade de atender grande
contingente de jovens que se deslocavam até Tocantinépolis (TO) para cursarem 0 ensino
médio. Nessa época, Porto Franco tinha apenas uma escola de ensino médio, destinada ao
curso de magistério para habilitar professores de 12 a 42 séries. Essa escola se chamava Centr
Educacional Cenecista de Porto FranC&ENEC. O C. E. Fortunato Moreira Neto ebeu
esse home em homenagem ao escritor, poeta e jornalista da regido Fortunato José Moreira
Neto (CHAVES, 2008).
Em julho de 1989, as matriculas formaram trés turmas de 1° ano para terem inicio no
2° semestre daquele mesmo ano, porém, alegando ser lmirteoo de alunos matriculados,
0 governo do estado determinou que as aulas iniciassem em julho de 1990. A escola comecou
a funcionar legalmente através do decreto n © 1.116, de 1990, nos turnos vespertino e noturno,
com os cursos de Magistério e EducaG@eoal. Em 1996 foi extinto o curso de Magistério.
Atualmente, a escola possuil e setenta&studantes matriculados nos turnos matutino,
vespertino e noturno nos cursos regular e EJA (Educacao de Jovens e Adultos). Em suas 32
turmas, a escola recebe jogemadultos entre 15 e 50 anos. Nos turnos matutino e vespertino,

funciona o ensino regular e no turno noturno a Educagéo de Jovens e Adultos.

Figura 047 Centro de Ensino Fortunato Moreira Neto
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Fonte: Afdlji:/o pé.ssoalydé)pé;sql;isérdorfa,‘
De acordocom dados do Censo escolar de 2017, sob reponsabilidade do Instituto

Nacional de Estudos e PesquiBdEP, os nimeros do IDEB (indice de Desenvolvimento da

Educacdo Bésica) da Rede estadual do Maranhdo e especificamente, da escola Fortunato

Moreira Neto stavam abaixo das metas previstas, mas com avangos continuos em direcéo a

meta projetada para 2021.
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Figura 057 IDEB Ensino Médio Rede Estadual Maranhao

IDEB Ensino Médio Rede Estadual — Maranhao
45 Fonte: MEC/INEP/DEED/CSI
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Fonte: IDEB, 2020 [online])
Figura 061 IDEB Anos Finaisi C. E. Fortunato Moreira Neto
IDEB Anos Finais CENTRO DE ENSINO FORTUNATO MOREIRA NETO - 21199365
5 Fonte: MEC/INEP/DEED/CSI
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Fonte: IDEB, 2020 [online])

Quanto aos indices que medem a aprovacao, reprovacdo e a evasao escolar, o C.E
Fortunato Moreira Neto vem apresentando numeros satisfatérios em suas taxas de aprovacao
e combate ao abandono escolar desde 2015. De acordo com dados oferecidos pela escola,

contidos nas atas escolares de 2018, a taxa de reprovacao e abandono teve reducdo em relaca
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a 2017.

Figura 0771 Taxas de rendimento do Ensino Médio do C. E. Fortunato Moreira Neto

Fonte: INDICADORES, MEC/INEP, 2020 [online])

Em termos de estruturasita a escola possui nove salas de aula, sala de professores,
sala de diretoria, sala de secretaria, laboratorio de informética, laboratério de ciéncias, sala de
recursos multifuncionais, quadra de esporte, biblioteca, banheiro feminino para alunos,

banheio masculino para alunos, banheiro para funcionarios, patio coberto e area verde.

4.3 Os sujeitos

Nesse item, apresente 0s sujeitos participantes da pesquatsavés dos dados
expostos no questionario realizado. Apreseeta ainda, suasdéias sobrea tematica
abordadaapontadas em suas narrativas no exercicié@ticiparam da pesquisa 31 alunos
entre 15 e 21 anos de idade, matriculados na turma F de 2° ano do ensino médio, do turno
vespertino, do Centro de Ensino Fortunato Moreira Neto em Poaiocdi MA. As
atividades se realizaram nos horérios de aulas de Historia da referida turma. No total foram 13

aulas conforme tabela abaixo:



