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RESUMO

O presente trabalho tem por objetivo combater a l6gica androcéntrica que pauta o ensino de
histéria e abordar os seus contetdos a partir do presente e do local. Para tantona énfase
Historia das Mulheres, tendo narrativas biograficas femininas como ponto de parigia, fez
fundamental.Observagdes realizadas no ambiente escolar demonstrarano resino
fundamentab Ensino de Histéria ainda € marcado pela primaaienasculino, do passado

e do mundial Reflexdes feita acerca desse cenario demonstraga® as mulheres sao
figuras secundarias neventos histéricos, nos livros didatioeem muitos momentaso

meio socialLogo, atribuir as mulheres seu papel deithri de sujeitas da historiaexige
reconhecer e enfatizarimportancia d@conhecimentsda disciplina para a construcéao de
uma sociedade justa, democratica e igualitdnfere-se, portantpa relagdoentre essas
abordagene algumas problematicas que permeiam a préatica pedagdgica no campo da
disciplina histéricaNessaperspectivafoi propostaas alunas e aos alunos do nono ano de
uma escola publica no municipio de Balsd4A, a producéo de biografias a partir de dois
procedimentasum, que utilizou a entrevista, técnica dHistoria Orgl para escrever a
histéria de vida damulheres do local; e outro, que através da pesquisa bibliografica
resultou em narrativas da trajetoria dversas persotidadesfemininas.A analise do
processo deproducdo das narrativas de mulheres que residem na locabgadéou
possibilidades dabodagem de diversas teméticasstumeiramente realizadas a partir da
atuacdo de individuos distantda realidhde das(osgstudantes tanto nempoquantono
espacoAlém disso,explorara construcdo discursiva do Eu através dasbagrefias das
alunas ampliou o horizonte das atutagens da Histéria em sala de aula.
desenvolvimert desse trabalh@portunizou a organizagcdo de um produto final que
consistiuna elaboracdo de Abordagens Tematimamuladas com base :i@equéncias
executadasTratase de proposicdes derfnas de ensinar a Histéria das Mulheges
podem ser aplicadas ao longo do &tivo e dentro da grade curricular dono anoEssas
propostas permitem a aprendizagem e tornam 0s conhecémeatoHistoria mais
significativos na medida em queeixa evidente @inculo entre o0 passa@oo presenteDiz-

se, portanto, que os procedimenteealizados favoreceram a aprendizagem histérica e
atendem as finalidades dessa disciplina

Palavraschave: Ensino de Histéria.Mulheres de Balsas. Biografias. Aprendizagem
Historica. Memoria e narrativas de vida.



ABSTRACT

The present work aims to combat the androcentric logic that guides the teaching of history
and to approach its contents from the present and the local. For this purpose, the emphasis
on the History of Women with female biographical narratives as a staimg became
fundamental.Observations based in the school environment showed that in elementary
education, History Teaching is still marked by the primacy of the male, the past and the
universal. Reflections on the scenario showed that women are sgctgdees in history,
textbooks and at many moments in the social environment. Therefore, giving women their
rightful role - as a procedural part of historyrequires recognizing and emphasizing the
importance of discipline knowledge for the constructioh a just, democratic and
egalitarian society. It could be inferred, therefore, the relationship between these
approaches and some problems that permeate pedagogical practice in the field of historical
discipline. In this perspective, it was proposed to@tde students (males and females) of

a public school in the city of Balsas MA a production of biographies based on two
methodologies: one, using the interview, the Oral History technique to write the local
women life stories; and the other, through bibliographic research resulted in narratives of
the trajectory of several femalerpenalities of the region. An analysis of the production
process of the narratives of women who live in the locality pointed out possibilities of
approaching several themes, usually carried out from the performance of individuals distant
from the reality 6the students, both in time and space. In addition, exploring the discursive
construction of the Self through the female students' autobiographies broadened the horizon
of approaching history in the classroom. The development of this work provided a final
product that consists on the elaboration of Thematic Approaches based on the executed
sequences during the research process. These are proposals to use the History of Women
throughout the school year and within the curriculum series. These proposalkeatiowg

and making the knowledge of History more valuable as far as turns evident the link
between the past and the present. Therefore, it could be said that the procedures performed
favored historical learning and served the purposes of the discipline.

Keywords: History Teaching. Women from Balsas. Biographies. Historical Learning.
Memory and life narratives.
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INTRODUCAO

Ao contrario de muitos trabalhos sobre biografias, mulheres e ensino de historia, o
nosso esta pautado nas trajetorias de dalpersonalidadesue residem no municipio de
Balsas. Nossa pretensdo € contribuir para a aprendizagem histérictrayés da
mobilizagcdo da memoriajisibilizar personalidade$emininas contrariando a logica que
prioriza as narrativas masculinaepta por experiénciage sujeitos distantes no tempo e no
espaco A conjuntura atual torna imperativgue os meios da abordagem dos temas da
historia sejam repensados a fim de atands finalidades dessa ciénciealerse dos
conhecimentos das experiéncias dos sujeitos no otepgyva reflexdo e orientagao
Considerando as problematicas que permeiam o ensino,adesigualdades de género
preciso aprender as sobre as mulheres, sujeitastéricas submetidago segundo plano e
as vezes até ao esquecimento. Portamtefendenos mais destaque na abordagem da
Historia das Mulheresa instrucdo escolar

Antes de prosseguir € necessario enfatizar alguns pontos. O primeiro deles € que
esta pesquisa é resultado de um trabalho em equipe. Para que ela ocorresse e este texto se
materializasse, houve aqui muitas contribuicbes de participacdo e principalmente de
orienta@a Por issg em muitos momentos a escrita esta na primeira pessoa dq plural
i n -. ® segundo ponto € que como aluna, professora e pesquisadora, estive rima# prox
dos sujeitos de nossa pesquisassim explicoo uso da primeira pessoa do singular para
referirme a essas experiénci@sterceiro ponto, € que no intuito de ndo cair no habito de
uma escrita estruturada a partir do sujeito universal, o hoimesogamos ao longo desse
textondoocultara mulhere evi t ar generaliza-»es como #fo
di scenteso, Aos pr of getcs Orp, epoid se adsim Sfizéggemssg U i S &
cairiamos no erro de propagar o que queremos modificarit@acwandrocéntrica da
linguagem.

Neste trabalho, utilizamos o termo androcentrismo na perspectiva de Lucila
Barbalho Nascimento(2019, p. 1% que o aborda a partir das discussdes de Charlotte
Perkins Gillmane afirma que se trata da naturalizagdo em atribuir o desenvolvimento
social, mental e mecanico quase totalmente aos hoigm®nsequéncias de tomar como
comum e regra o sujeito universal masculino sdo evidentes e notaveis no longo apagamento
das mulhere pela historiografiana utilizacdo de elementos linguisticos que usam o

masculino como universal, mase wusasse o0 feminino dum mes ma
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grupo; e, além disso, colocar os homens unicamente como 0s agentes thrsnaeotos e
das trangirmacdes é nos sujeitar ao oprobio.

Nossa pesquisa foi realizadao periodode junho a setembro de 20h8& Escola
Municipal Dr. José Bernardino Pereira da Silva, localizada na cidade de Balsas, na regido
sul do estado do Maranh&0 publicealvo foram osalunos e a alunas do 9° anB, cuja
maioria estavanestainstituicdo desde os anos iniciais do Ensino Fundameotajue
demonstra que parte de sua formacéo basica foi constituida nessakEsteotarma era
composta por 39 estudantes, sendo 22 menitd@sreninos om idade entre 13 e 17 anos.

Cabe ressaltar que, sendo 0 nosso publico composto por adolescentes, optamos por nao
mencionar seus nomes, e sempre que for destacada alguma fala deles e delas, utilizaremos
pseudénimos.Também éimportante menciorar que desde 2016 faco parte do corpo
docente desta instituicdo, motivo pelo qual me levou a eskoliNesse sentido, a opcéo

pela turma do 9° ano Beveuse por ser naquele ano, 2019, professora das disciplinas de
Historia e Etia e Cidadania, isso meamntiutrés encontros semanais com agsi@s)
estudantes e facititi o desenvolvimento da pesquisa.

Minha ainda curtaxperiéncia como professora de Historia no Ensino Fundamental
colocoume diante dediversassituacbées no ambito escolgue impulsionaram aesta
abordagem teméaticds denominarei situacégsoblema e dstacarei &s delasprimeiro,

o0 apagamento das mulheres enquanto sujgiist$ricos. Segundo, a falta de interesse
dos@9 alunosés peladisciplina de HistériaTerceiro, adistancia espagtemporalentre as
tematcas abordadas na sala de autarealidadelos discentes

A primeiracircunstancisse refere ao ocultamenttoa secundarizagdo das mulheres
na narrativa historica oficiatendo relacdo comuestde®pistemddgicas que envolvem a
historiografiae o discurso histérico em sala de auta auséncia feminina nos fatos
histéricos abordados no livro didatico, principal ferramenta e guia do trabalho docente em
sala de aula, sempre foi motivo de inquietacdo. Todavia, wstadpique ocorream 2018
durante uma aula de Historia em uma turma do sétimo ano chramauatengcdouma
aluna, folheando o livro didaticexclamou:fiParece que no mundo &Xistemhomens, ja
gue a Histdria so fala deles. Nesse mo me n tqoeouviaaimgoncordasama | u n a
e alguns alunogm tom debrincadeiradizamf r ases do tipo A® por
i mportanteso, Asomos mais forteso, Asomos n

O episddiocausoume maravilhamentgyois até entdmenhum(a)estudante havia
demonstrado notar essa secundarizacao da figura feminina e, principalmente, a hegemonia

do masculim enquanto sujeitos histéricos dos eventos estudados nos conteudos do
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curriculo. As alunasndo se viam representadas na Historia que estodaviaro, suas
experiéncias Ihe garantem essa con8ocia do androcentrismo presentaa nossa
sociedade Também me ocorreu que por mais que eu, enquanto professora, levasse
conteudos e narrativas que expressavam o protagonismo das mulheres, elas ainda notam
que no livro didatico, o material oficial, a figura feminina é quase ausente. A partir desse
momento, arrgéncia de um ensino de Historia pautado na Historia das Mulioenestse

ainda mais notaveé para mim, impreterivel

Emergido como um campo da Histéaaartir da segunda metade do séculg XX
Historia das Mulheres tem a mulhesmo personagem céral de sua narrativaNela, o
androcentrismo caracteristico da sociedade e da historiografia é interrompido pela retirada
do homem do centro do seu enreddssim, trazer a perspectivdessa corrente
historiogréfica para o ensirenfatizar que as mulheres também tiveram participacao ativa
no processo de construcdo da Historia e romper com a visdo androcgaéritanto a
historiografia quamt a didatica tradicional contribuirapara estabelecer.

Essa situa@o denunciou a imperaidade deu ma nar r at,itdaaoméof i ci
i c or,rqaet @® os homens como os agentes de transformacdo e embasa o lugar
privilegiado do masculino ndo s6 na Histoéria estudada, mas na sociolageisso, Sely
Gomes Cost#2009, p.202) afirmou queos lugaressociais do feminine@ do masculino
resultaram de construc¢des historicas, sendo que os apagamentos da figura feminina ainda
foram reforcados pela haiografia durante muito tempd\cerca dainvisibilidade das
mulheres na K4toria tambémpresrte no contexto escolaa autora ressadta necessidade
de amtiacdo das fontes e da criticdidliografia para barrar a gpegacéo das hierarquias
de géneroNesse sentido, o enfoque desse trabalho € criar meios para que essas relacdes
hierarquicas sejamte fato percebidas pelos(as) discentes e que instigue a reflexdo acerca de
como essadesigualdades se estruturaréiem como possibilite refutaeus fundamentos
postulados.

Consideranosque novas abordagens dos conhecimentos historicos sdo norteadoras
de novas praticas de ensino. Nesse sentide,apoiamosaiafirmacdo de Antoine Prost
(2008, p. 272 e que An«o h8 projeto coletivo poss?
sem analie hi st -rica dos probl emaso. ocBreernbant o,
contexto de necessanaflexdotantoacerca daginalidades do ensino de Historguanto
sobre as hierarquia®e género

O géneroé comumente definido comoma categoria sob a qualpossivel analisar

as complexas relacdes sociais. De acordo com Joan Scott (1995, p. 72), a utilizacdo deste
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termo como forma de se egir as relacdes entre os sexXosfeita pelas feministas como
forma de fArejei-«o ao determinismo biol - -gi
odi feren-a sexual 60. Para a autor a, as rel
sociais e culturais estabelecidos para os homens eaparallheres, ndo os isolando, de
maneira que seja possivel compreender os mecanismos que constituem e determinam as
relacoes de poder.

Logo, por meio dos estudos de générgassivel compreender porque pam a
mulheres foram impostas restricdes a algupsi@ss, os motivos de distribuicdo desigual
de renda e também os estere6tipos que determinam o campo do masculino e do feminino de
forma antagbnica algumas vezehierarquica. Em diversos espagos e campos € possivel
notar uma hegemonia do masculino sobferinino: na historiografisgm algumas areas
do mercado de trabalho e na politica, entre outros. Todavia, cabe ressaitarllugrao
deve ser tida como uma categoria generalizadora, pois seus papéis e representatividade
variaram de acordo com divers@ementos que, sobrepostos, tornam peculiar cada
experiéncia.

Segundo Carl a Bassanezi Pinsky (2010, p.
di feren-a sexual 0. Logo, embora o termo cot
sexo biolégico, tratse das construc¢des culturais que nao sé conduzem, mas produzem e/ou

reproduzem as relacdes humanas nos diversos ambitos da sociedade. Para a autora:

[...] As concepcdes de género tanto sdo produto das relagbes sociais quanto
produzem e atuam na constfio¢cdestas relagbes, determinando experiéncias,
influindo nas <condutas e ©pr8ticas e es|
g°neroo n«o s- procura o que h8&8 de cultu
como também a influéncia das ideias criadas arpdesgsas percepcdes na
constituicdo das relag6es sociais em geral. (PINSKY,,Z0184)

De acordo com a afirmacédo da autora essa categoria de abordagem € primordial para
a compreensdo das complexidades que envolvem a organizagdo da sociedade e suas
representacdes. A essa criticidade Pin@i0)d enomi nou Aol har de g°r
fundanental a ser desenvolvida com@s) estudantes nas aulas de Histéria e que vai além
da simples menc¢ao ou conceitua¢éo do termo.

A segunda situagcdproblemaque instigou essa abordagem tematich a do
crescente desintesse da®s)alunos pelas aulas dadtbria Em sala de aulado comuns
frases do poiquee siNd@ar ssiobre o passado se nc«

saber esse nome e essa dat adeconurr poffisse sgd&or a ? 0,
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respondi 0, Issondemoestraocques(asp estudantes, em sua maioria, ndo se
interessam pela disciplinaa priori porque ndo compreenderam &elevanciae a
aplicabilidadedesses conhecimentoslém disso, os discursos que perpetuam além da
sala de aulaapontam que essa € uma problematitais ampla e complexautras
circunstancias que ilustram esse cendrio € a participacdo timida nas aulas. Presos em
respostas prontas adecoradasmuitos(as) ¥ dificuldade de criar argumentos, analisar
fatos e expor opinide&ssa situacaogule estarelacionadacom o modelo educativo.

Todavia, essando € umaprobleméatica xclusiva doséculo XX| mas que se
perpetua desde que a disciplina passou a fazer parte do curriculo escolar. Sobre isso, Elza
Nadai(1993) em um trabalho sobre a trajetdria gpasspectivas para o ensino de historia,

cita Murilo Mendes:

Nossos adolescentes também detestam a Histéria. Mb&addio entranhado e

dela se vingam sempre que podem ou decorando o minimo de conhecimentos que

0O O6pontod exige ou Geolvaad epama |pas aare nt
Demos ampla absolvicdo a juventude. A Histéria como lhes € ensinada é,
realmente, odiosa... (MENDES apud NADAI, 1993)

A situacao relatadeem semelhancgas com a vivenciada no contexto da sala de aula.
Esse fA- di oréchoceladionadeoa histéria ¢nsinadesestudantesla educacao
basicae ultrapassa os problemas metodoldgicos da pratica de ensino. Segundo Nadai (1993
p. 149, no século XIX o modelo de ensino aplicado no Brasil foi copiado da Franca e
privilegiava a historia europeia, a cronologia, a hierarquia dos fatos e dos sujeitos e
propunha pouca reflexdo e liberdade de criitssse modelo de ensino persjstda que
com algumas alteragcdes. A historia antes factyua privilegiava personagens historicas,
principalmente homens cujas biografias exaltavam e criavam memorias que reforcaram o
lugar privilegiado do masculino na sociedade, ainda enc@sjppacode execucao no
sistema de ensino atuglie ressalta um olhar eurocéntrico, branco e heterossexual. Nao po
acaso nos livros didaticos de histéria, a participacdo das mullmergszocesso historico
aparece de formsecundaria e pouco significativa.

A terceira situagaproblema emerge oncatenada &egunda A disciplina de
Historia, com conteudos distantesrdalidade d¢a) alunda), ou, com metodologias que 0s
distanciamainda maisndo se torndiatraente para @a) discente, pois ndo ha associacao
com avivéncia cotidianasendo esta uma visao partilhada também pelos pais, responsaveis
e até alguns colegate profissdo que atuam em outras ar€asno professora @oanos

finais ensino fundamental, ouvi de pais e mées de alunos(as) em reunides e plantbes
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pedag-gicbsrigae®nihast @rO a nmpeoa d raart Revtiggéspa s s ar
Mat e m8t i casempre Vaiebene Messés matérias, mas nas outras como a matematica
gue precisa pensar .tLegm hawadums visdo de ique & Hidt@id € o ,
uma disciplina dispensavel do curriculo.

Essassituacdessinalizam problematicas do ensino de histéria e nos remete a
necessariamnudanca na abordagem da Histéria em sala de &aea além, nos faz
guestionaressemodelo de ensingue pouco coopex para 0 combatdas desigualdades
entre os sujeitos socia®s obstaculosstdocalém das questdesetodoldgicas ee inserm
maisno tema e nabordagem da Historia em sala de aula, tepddanto,relacdocom a
praxis

Essetrabalhofoi desenvolvido segundo a perspectiva do Programa de Mestrado
Profissional enEnsino deHistoria, PROFHISTORIA, coordenada pelo campus académico
da Univergdade Federaldo Tocantins (UFT) ese propde a refletir sobre as préticas e
possibilidades do msino de Histéria. Logoo objetivo é a aproximacdo entre as
epistemologias e a disciplina Héstoriade modo aorsidera 0s concéos produzidos pela
academia e sua aplicabilidade, pagan sala de aulaus&los como ferramentas
metodoldgicas do aprendizado.

Entre os conceitogue mobilizamos e exploramoso texto,estd ode memdria
Neste trabalho, el& abordadaomolugar das lembrancas degentos ocorridos resultantes
da acdo humana nos meios natural e cultural, cojsstituicdo e manifestacésfio
subjetivas.Jacques Le Goff1924, p. 421)a0 apoximar linguagem e memoriaxplicita
que o esquecimento faz parte da memoria e se manifestar@eviduntaria e involuntaria
Assim, & lembrancas, recordacdes de teor subjesi@oconstuidas a partir da perspectiva
do individuo, que inserido em determinado contexto social tituise enquanto sujeito e
ressignificase Nesse sentido, a memoria é fundamento da identigadesse trabalho, ela
é ferramenta de possibilidade de conhecimento sobre as trajetorigseyemos destacar
asdasmulheres.

Nesse sentido, a Historia dstsilheres, subcampda Hstoria que tem como objeto
de est udo fundamemaoul tétde o processo, da andlise do contexto escolar a
elaboracdo das atividades aplicadas.ém, destacamos que ndo objetivamos dar destaque
as trajetdrias femininas notuito de posicionar homens e mulheres em campos opiostos
opressor/vitima, exerce poder/submigsamas, queremos dar o devido destaque a

contribui¢cdo feminina nos eventos historicos.
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Acerca desse campespecifico dahistoriografia, Michele Rerrot (2019, p. 168)
afrmouiconstituiu uma forma de tomada de cor
memoria e mais ainda da releitura dos acontecimentos e das evolucdes, de medida da
di feren-a dos s e Xaavia, came Cavla ARqtireni2018)gnfatizeur oo 0O .
género coloca as mulheres em pé de igualdade e nega as formas de dominagdo que
entrecruzam sua existéncia e geram hierarquias entre as identidades femininas. Assim, ao
questionar essa categoria de mulher univeraalfeminista defende o pensamto
interseccionalque considera varias matrizes de opressao como raca, classe, sexualidade,
situacdo socioecondmica, etaria, etc. (AKOTIRERELS, p. 21)

Nessa perspectiva, as mulhedesBalsascujas trajetérias abordamos aqui, fogem
de muitospadrdes femininos costumeiramermtestacados. Pa inscrevéas na historia
escritai relato histéricd e colocadlas em mesmo pé de igualdade, necessitamjpstalas
para além da histéria vivida e dos acontecimentos cotidianos. Para isso, utilizamos as
biografias, género textual que aborda as experiéncias de uma vida e perrdhestolar
lugarcomumgue deixa despercebida sua existéncia.

Entdo, para executar a pesquisa, Histéria Oral constituiu metodologia
imprescindivel, jA que as fontes sobre mespersonagens ndo estavam em documentos
escritos como livros oartigos, masnas vivéncias e na memari@u seja, nossas fontes
estavarmo campo da oralidadepegecisaams e r i ¢ Sobrenisb@Asessandro Portelli
(2016, p. 10pfirmou forites orais sdo geradas em troca dialégictevista literalmente,
uma tr oc a.LlLdzano(@d02 p.rl@ wrmmbém afirma questa metodologid [ . . . ]
poderia distinguise como um procedimento destinado a constituicdo de novas fontes para
a pesquisahistorica, com base nos depoimentos orais colhidos sistematicamente em
pesquisas especificas, sob métodos, problemas e pressupostos tedricos @xplicitos

Cabe ressaltar qua Histéria Oral ndo constituu apenasum método para a
constituicdo das fontesmastambém ummeio devalorizacdo ds experiéncias imdduais
das sujeitas sociais. Também, omo ferramenta pedagdgjgaossbilitou o protagonismo
dos alunos e dasuadas no processo de construcdo do conhecimeli® reflexdo acerca da
representacdo dosutros e de siAdemais, permitiu a aproximacao entre os saberes
inerents as experiéncias dos(as) discemasconhecimento historico.

Como objetivo desse processo e finalidade da nossa proposta para o trabalho em
sala de aula estéaprendizagemiktérica Aqui, utilizaremosseu conceito primordialmente
nas concepcodes da Circe Maria Fernargitencourt(2009) e doPeter Leg2011) para

gquem ela resulta do conhecimento da histéria que permite ao individuo, através da
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referéncia do passadiazera leitura dos eventos presentes e opinar ou agir em relacéo ao
futuro. Logo, a tomaremos como conhecimento quesupera a simples retengcdo de
informacfegpor parte de alunos e alunasgje lhes garanem uma interpretacéo histérica
coerentepara se movimeatem no presente e projetara® nofuturo. Veja o trecho a

seguir no qual Petére (2011)ressalta a importancia dprendzagem histoga

A Histéria diz respeito ao estudo do passado e ndo do futuro. Mas algum
conhecimento sobre o passado nos daalcance (mesmo que ligeiro) sobre o
futuro. Esse alcance ndo é fortalecido pela tentativa de fazer da histéria uma
fonte pseudocientifica de predicdes: ela somente tem alguma coisa distinta a
oferecer quando nos reportamos a ela. Ndo estid sendo defendidoua
historiadores e aqueles que estudaram histéria serdo melhores copistas do futuro
do que os ndo historiadores, porque muitas coisas, além do conhecimento
histérico, entram nessa questdo. O que esta sendo colocado é que um homem
com um conhecimentoadhistéria estara melhor situado ndo mais do que um
homem carente desse conhecimento, mas do que ele préprio estaria se nao
tivesse esse conhecimentbEE, 2011, p. 37)

Logo, para o autor tratse de através do conhecimento de historia garantir ao
individuo autonomia e superacéo de si. Além disso, considera @enos e as alunas ja
tém algum sentido de orientacdo, pois suexperiéncia de vida ja Ihe confere esta
capacidade de leitura de mundBortanto, o trabalho do ensino céiar condicdes
metodddgicas para que o saber historgma interiorizado e entdo significado Ademais,

a aprendizagem histéricaonstitui o meio peb qual ocorre a convergéncia dos
conhecimentos da Histéria com os conhecimentos empiricos apreendidos pelo sujeito em
suas experiéncias individuasoletivas.

Nossa pesquisae baseowna hipotese de quea utilizacdo da memoéria e das
narrativas das mulheres de Balsasstitui eixo de abordageda Histéria das Mulheres e
propicia a aprendizagem historiddém disso, consideraosque o individuo constrése a
partir do outro e orientae com base em seu conhecimento de muadsim essa
experiénciatem contribuido paraa construgdo de relagdes sociais mais igualitarias,
conforme demastraremos nas proximas paginas.

Conforme indicamos, para nossa pesquesarremosas historias de vida. Nao
apenagpor meio daiografia, como ja mencionamos, mas tamlaéravés dautobiogafia,
um meio de autoexpressdo pelo qual o individuo, através da mobilizacdo da memoria,
expressa suas experiéncias, suas interpretacfes dos eventos passados e através dessa leitura
do vivido constréi uma imagem de si. Isto €, insci®s¥€omo protagonetna historia que
escreve. Nesse sentido, tomamos esse género a partir do que CristineVidehtigrger

(2014, p. 53) afirmou ser uma lei das escritas de vida durante a antiguidade, ja que esta ndo
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consiste em reconstituir za o elogio dcamaeexisliéaciau ma
exemplaro. Todavi a, nN«o pretendemos aqui cr
da existéncia de algumas vidasio caso, de vidas femininas de Balsas. Assim, levamos

esse género para o ensino de historia como faenpropor umaistoria das Milheres

vista e escrita a partir da concepcao de mulheres proxim@s)diiscentes.

Essa dissertacassta dividaem trés capitulos. No primeirexpomosas bases que
justificaram o trabalho e nortearam o planejamento d@igdades que executamos.
Comecamos apresentando a escola e 0 contexto socioecondmico e cultural do neunicipio
logo depois tracamo® perfil dogas) estudantesTambém analisamo® cenarioda
disciplina de histériee apresentamo® que observamos acerca dos conhecimentos de
Histéria das Mulheres que os alunos e as alunas do nono ano deraongdra_onge de
ser o foco desse trabalho, masno ferranenta auxiliar para o professdazemos ainda
consideracbes acercdo livro didaico de Historia e de como aswlheres foram
representadas nele.

No segundo capitulo, explicitamos conceitos que embasaram as atividades que
desenvolvemos detalhanoso processo de pesquiddele inicialmentefazemos algumas
consideracfes sobre a en@rgia da Histéria das Mulheres e dos debates em torno dos
novos conceitos cunhados para pensar as especificidades das condi¢cdes femininas. Em
seguida, além de explorar o conceito de memanalisamos a metodologia da Historia
Oral eseus subsidios comoetodologia de pesquisa e ferramenta pedagofioaitem
seguinte discutimos sobre alguns dos aspectos da biografia no campo da historiografia e
ponderamos sobre sua relevancia para o engnustioria.Adiante apresentamosgjuatro
biografiasescritas pelaalunas a pair das entrevista dasmulheres convidadas por nés, e
gue aceitaram colaborar com esse trabaftimda o mesmo itemp ultimo do capitulo,
exploramosos relatos de vida obtidos por meio das entrevistdascemos consideragdes
acerca das represeni@s que elazeram de si

Finalmente, no terceiro capitulapos descrevermos a aplicacdo das atividades de
maneira pormenorizadgontuamos a percepc¢ao (s estudantes acerca do processo
metodologico e expomos algumas consideracBes. seguidademonstramos como as
narrativas autobiograficas das alunas podem contribuir para a visibilizagcdo das mulheres e
para um ensino mais pluraNum terceiro momento, indicamos possibilidades de
abordagem da Histéria em sala de aula propiciadas pelas narrativas das mulheres de Balsas.
Assim, neste capitulo, tratamatasreflexdes sobre osesultads deste trabalho que visou

em todos os momentasntribuir com goropodsiv deuma educacado mais democratica.
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CAPITULO 1 - A HISTORIA DAS MULHERES E O ENSINO DE HISTORIA NO
ENSINO FUNDAMENTAL MAIOR

1.1L6cus da Pesquisa Perfil dos(as)estudantes

Essa pesquisa foi realizag@ Escola Municipal Dr. José Bernardino Pereira da
Silva, no muricipio de Balsas, estado ddaranhad. Desde2014,a escola divide espaco
com o publico de outra instituicdo de ensin&saola Municipal Maria Justina Serramue
teve oprédiocedido para a UniveidadeFederaldo Maranhad UFMA. A transferéncia
aumentowa quantidade de estudante espaco, assim como a dinamica das atividades ali
desenvolvidas, sofreram alteracoesmbora a medida tenha sido anunciada como
provisoria, as escolas ainda funcionam junpass mesmo ainiversidade tendo saido do
local, o prédio segudisponibilizadopara outra escolam reformaDesde 2019, &im de
melhorar 0os processos burocraticos, esta sendo utilgsetta® nome dé&scola Dr. José
Bernardino Pereira da Silva no sistema municipal e documentos oficiais.

A instituicdo tem localizacdo centralizadaatende alunos alunas ddairro de
Fatimae das proximidadesomoCentro, Santo Antdnio, Setor Industrial e Agucena Velha.
No entanto, grande parte do seu publico atual é de baiassdistantes, onde ainda néo
tem escolas, ou, nas que ja témdp ha vagas. Outro fator que contribui para o crescente
namero de joves de bairrosnais afastadog queboa parte das criancas e adolescentes
dessa localidadestd matriculada nas instituigd@rivadas No ano de2019, a escola
atende cerca de 840 alunos distribuidos msios matutino (Fundamental |, 245 alunos e
Fundamental 11,170 alunos), vespertino @ alunos) e noturno (125 alunos), periodo em
que funciona também a modalidade de ensino da EJA, Educacéo de Jovens e Adultos.

A escola faz parte das 77 instituicdes publicas de ensino fundamental nas séries
iniciais e finais que atendem o0s jovenss dana urbana e rural, segundo lostituto
Brasileiro de Geografia e EstatisticdBGE (2018). Balsas, quategraos 217 municipios
maranhenses, estd localizadamesaregido sulmaranhense& mais especificamente na

microrregido dos Gerais de Balsaestrada nonapa abaixo.

! Localizada no bairro de Fatima, a escola foi inaugurada em @fud® de 1985 durante a administragéo de
Heliodoro Sousa. O nome da escola faz homenagem-preteito Dr. José Bernardino Pereira da Silva que
esteve a frente da administragcdo do municipio no periodo de 1983 a 1984, e faleceu ap6s quatorze meses,
sendosubstituido por seu vice, Heliodoro Sousa.
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Figura 1 - Mapa das microrregiées do Maranh&o.
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Disponivel em: &ttps://pt.dreamstime.com/ilustra%C3%A7%C3%Aockmapaadministrativee-
pol%C3%ADticade-maranhaecombandeiramage90206876. Acesso em: 10.09.2019.

A microrregido dos Geraisle Balsas pertence a umalas aread nordestinas
marcadas pela pratica dgricultura inensivadesenvolvida partir da écada dd.990. Na
perspectiva da expansao do agronegdézimunicipiode Balsas se destaca nacionalmente
pela pratica do cultivo de sdjaniciado a partir ds anos1970 com a chegada dos
migrantes gauchogioneiros na implantacdo da lavoura mecanizau@ substituiu em
grande parte agricultura de subsisténcia

A cidadeé local de muitas culturas. Nao apenas por causa da migracao sulista que
despontou nas ultimas trés décadas do século XXtamdagmporquedesde sua origem a
chegada de pessoas de varios lugaosstituu uma marcaA génese do municipio esta
intimamenteligada ao rio Balsas, pelo qual as mercadorias eram transportadas em balsas
feitas de talos de buritis para diversos locais. Sobre isso, Marcia Meurer Sandri e Sandra
Cristina Schuster Baf2008)afirmaram:

A facilidade de transporte através do rio Bs)sdée mercadorias para abastecer
estes fazendeiros em substituicdo a tropa de animaissdapar meio de

? Essa regido éomposta pelos municipios de Alto Parnaiba, Riachdo, Tasso Fragoso, Sambaiba e Balsas.
% A cidadefaz parte da chamada Regido de Balsas produtora de Grdos composta por 13 m(aripios
Franco, Estreito, Carolina, Riachdo, Tasso Fragoso, Alto Parndibeeto, Fortaleza dos Nogueiras,
Sambaiba, SaRaimundo das Mangabeiras, Sdo Félix de Balsas e Benediit), Isendo qudBalsas tem a
maior area com soja plantagdedNTROVINI, 2010, p. 4849).


https://pt.dreamstime.com/ilustra%C3%A7%C3%A3o-stock-mapa-administrativo-e-pol%C3%ADtico-de-maranhao-com-bandeira-image90206876
https://pt.dreamstime.com/ilustra%C3%A7%C3%A3o-stock-mapa-administrativo-e-pol%C3%ADtico-de-maranhao-com-bandeira-image90206876
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embarcac¢des como canoas, batel6es que eram levadas a vara na subida do rio e
remo na descida, com o auxilio das correntezas, e principalmente asduedsa
deram o nome ao rio e a0 municipio. Asshaleram feitas de talos de buritis,
amarradas de varas e travessas de embira. Desta forma araphaivavessia de
mercadorias que abasteciam a regido, como também o envio dos produtos para
outros lugarejs, como a Vila da Manga proximo a®iaui. (SANDRI; BAU,

2008,p. 53)

Do con®rcioquese davavia navegacao pelo rio, um ponto de paraidaouse um
porto i Porto das Caraibas de onde se riginou o primeiro nucleo populacional
inicialmente denominadd/ila Nova e posteriormente Santo Antonio de Balsas. A
povoacao, que estava sob a jurisdicdo da comarca de Ridmhélevada a categoria de
vila em 1892 pela Lei n° 18e 7 de outubro deste mesmo aw@mnquisbu sua autonomia
juridicaem 191§ BARBOSA, 2008, p. 1928).
Nas bases de sua formacao estéalaura sertaneja f@adaa partirda frentepastoril
que colonizou o wl do Maranid®. A esta matriz identitaria somarase outras trazidas
com 0s migrantes aidos pelas oportunidade® local. Sandri e Bau (2008, p. 58b)
relataram quara esta terra vieram pessoas de muitos locais do Mararthé@ad, Barao
de Grajau, Riachao, Barra do Corda, Loreto; de outros estados como Piaui, Paraiba, Rio
Grande do Sul, Rio de Janeiro; e dutras nacimalidadesi italianos, sirios e libaneses.
Segundo as autoras, até a década94é€, Balsas era um local promissor e por isso foi 0
destino de muitos migrantes, porém, a estagnacao econémica que se instalou desde essa
época e se estendeu até os ah®80,t eve o efei to | nseeaoss o: i
muni c2pios fornecedor es;200&p.5Mi gr anteso ( SANL
A partir dos anos 1970 ocorreuiraplantacdo da sojicultora no Marathcom a
vinda, inicialmente,de empresariogalchos Esses novosmpreendimentos mudaram o
cenarios econdmico do Estado e o inseriram na condi¢cdo de grande produtor n@cional.
professor Joan BotelH@007, p. 220afirmou que esta atividade tem sofrido criticas como
teripromovido a gr i | age magdsos, reduzidoaasprodugie dea d o
alimentos e deslocando de forma abrupta, a populacdo do setor rural da. ddadea
disso, Sandri e Ba(2008, p. 64)tomando o cenario do municipio de Balsas como base, e

no intuito de alertar para os perigos das gead i za- »es firmam que

4 Segundo Maria do Socorro Coelho Cat{f192, p. 104119.) o Maranh&o foi colonizado a partir de duas
frentesdistintas que imprimiram caracteristicas peculiares a cada localidadegido sul do estado foi
colonizada pela frente pastoril formada porefadeiros e vaqueiros, que vindo da Bahia, teriam chegado a
esta localidade pelo sertdo de Pastos Bons a partir de 1730. A préatica da pecuaria teria contribuido para a
formacédo de povoados que originaram algumas das cidades atuais, como o povoado déuRdaddiem

1808 por fazendeiros, e do qual a vila de Santo Antbnio de Balsas teria se desmembrado dando origem ao
municipio de Balsas.
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ei r os

comport ament b&o dbstanta b gssas gidcussbes, aldam transformacgdes

econbmicas e de infraestrutut@ouve mudancas na constit@ig sociocultural marcada

pelosencontrosnem sempre pacificpsriundos do desenvolvimenégroindustrial

A chegadados primeiros galuchasBalsasnas ultimas décadas do século XVHl,

depois, de migrantes de outros locais do pais nundo, provocaram mudanc¢as que Vao

além das questdes econdbmicas e marcam a constituicdo cultural e identitaria balsense.

Nesse sentido, Sandri e B&Z008, p. 69)

af

rrmar am

gue Aa

cul

passando por um processo de simbiose, @y segntrelacamento das culturas migradas as

t u

locai®. Portanto, tomando como ponto 0 processo migratorio que marca a formacédo atual

da cidade, é possivel dizer quela coexistem varias culturas e identidades que apesar de

moldaremse a partir do contatmbm o outro, ainda assim mantém seus tracos culturais e de

identidade de origem.

Segundo o IBGE (20205 populacdo esta estimada enO29 pessoasBalsas faz

fronteira com os municipios de Riachdo, Nova Colinas, FortalazaNogueirgsSao

Raimundo daslangabeiras, SambaibBasso Frageo e Alto Parnaiba, notaveis no mapa

sequir.

Figura 21 Balsas e os municipios limitrofes.

Formosa
de Serra

Riachdo

Alto Parnaiba

Fragoso

S&o Domingos
do Azeltdo

Benedito

Fonte:<https://blogdomariocarvalho.files.wordpress.com/2011/06/fotoservietgdesso em: 18.12019.
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Em 2020 a cidadecompletou 1@ anos de emancipacao politeadministrativaem
relacdo a Riachdo(BARBOSA, 2008, p. 28).Concernente sua economia, setor
secundaricresce acentuadamente com destagreeqonstrucao civilatividades ligadas a
metalurgia, poducdo de derivados do milloempresas de processamento de alimentos
Quanto ao setor terciario, apesar denos destacadem relacdo asetor primarip mas
muito importante para a movimentagdo econémica no mercado inégwNpPosto por
atividades ligadasao comércioe a prestacaale servicose geram a maior parte dos
empregos formais no municipio (INTROVINI, 2010, p. 55).

A escolha dessa instituicdo para a execucao da pesquisa esta relacionada, sobretudo,
ao fato de que trabalho nela destD16,ano emassumi o cargo de professora de Histéria
nas seéries finais do ensino fundama (Fundamental [1)Além disso, a disponibilidadeae
recepcdo da equipe gesi da escola quando comunicaatzerca dste trabalhe seus
objetivoscontribuiram significativamente pagaea seleionassemas

O publico-alvo da pesquisa foram as alunas e os aldnd@® ano B vespertiri 39
estudantesA escolha dessa turma dev&) principalmente, pela aceitacdo tanto dos pais
guanto doklasestudantegem participar da pesquisa, logo apds lhes serem apresentadas as
propostasps objetivos e as etapas a serem seguidas. Além disso, o fsto, daquela
turma, professora das disciplinds Etica e Cidadaniagontribuiria bastante para melhor
apicacdo das atividades, ja qtiehaacesso frequente e semadaVido as horarios das
aulas.

A faixa etaria dos estudantes varia entre 13 e 17 anos, sendo 22 alurasre4d.7
Conforme explicitado, @ssa turma, 62,8% dos discentes moram em bairrogletaos
distantes e apenas 37,1% residem nas proximidhmesliégio. Tal situagdo contribui para
0 aumento no numero de faltasdesisténcigagpois muitosndo tém transportparair a

escolaVeja o mapa baixo:

Figura 31 Localizagc&o da escotaos bairros de onde residemasséstudantes da
turma.

® Pela lei 775 de 22 de marco de 1918 a vila de Santo Antdnio de Balsas, como era denominada na época, foi
elevada a cagoria de cidade passando a ter autonomia politica e administrativa em relagdo a Riachao.
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Fonte: mapa elaborado segundo dados obtidos com a pesquisa de campo (2019).

No mapa acima é possivel observar que os estudantes sdo de varias localidades.
Esta, porém, ndo € uma especificidade desta turma, mas uma situacao de todo o publico da
escola.Questionados sobre os motivos de escolherem a escola Dr. José Bernardino Pereira
da Sila para estudar, (a9 estudantes que residem nos baidissantesafirmaram que os
pais confiam na boa qualidade do ensino da instituicdo e por ser onde muitos deles também
estudaram. Além disso, mesmo sendo de localidades mais afastadasideséeoaiolégio

mais préximo da residéncia de algyogers. Segundo dados da secretaria da escola, 70%
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desses estudantes sédo beneficiados pelo programa do governo federal BolsasEadulia,
um indicativo dasituagcadasocioecondmica dos grupos familiares.

A partir de conversasaonsdados colhidos em questionarios foi possivel identificar
que dos 39 estudanies8,9% denominararee pardos, 30,7% negros e 10,2% brancos
Além disso, desses estudani@srabalhavam para complementar a renda familiar, sendo
um estudante j& em idade acima da considerada normal para a série e uma estudante cuja
familia é do interidte ela mora na casa de patrdes onde trabalha nas tareféstidase
cuida de criancasA maioria dos§9 alunogas) semp estudaram em escolas publicas,
enguanto uma minoria chegou a estudar em instituicoes da rede particular deeensino

algum momentoVeja a representacabaixo:

Grafico 1 - Instituicdes de ensinem que estudaram até momento.

99 3% ® Todo em escola publica

24% ® Maior parte em escola publica

Maior parte em escola
particular

m Metade em escolas publicas e
metade em escola particular

Fonte: Pesquisa de camp@019.

Segundo dados da secretaria da escolas estulantesoriundosda redeparticular
geralmentengressam nascolapor causa deroblemas financeirogue impediram os &
decontinuarmanendo os filhos nessas instituicb€®mo professorasabeanosque muitos
fatores podem influenciar na aprendizagerafletir no indice de repeténcia. Veja os dados

abaixo levando em consideracdo apenas esta turma do nono ano.

Grafico 2 - indice de repeténcia d@s)alunogas)do 9° ano B.

®0 Ainterioro faz refer°ncia a zona rural, que no mu
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6%

11%

m Nunca repetiu

0,
66% ® Repetiu uma vez

Repetiu duas vezes

H Repetiu trés vezes

Fonte: Pesquisa de camp@019.

Percebese a partir dos dados do grafico que é alto o indice de &hshgse ja
foram reprovadosp quecorresponde a mais de 30%sdestudantesAlém do mais a
reprovacdo, em alguns casos, ocorreu em mais denomdemonstando que ha uma
defasagem da idade em relag&®rie O indice de reprovacdo aponta para dificuldades de
aprendizagem visto que ofas) alunogas) s6 devem ser retidos caso nao tenham
desenvolvido as competéncias e habilidades necessarias paraetepda Podese
conjecturar que alguns fatores aqui mencionados comaithyiara issaconformeocorreu
com uma aluna que justificooorque reprovou n&° ana apenasuma vez,porque eu
mor ava mu.iEssa alunaesidg eabairro Cidade Novae & dificuldades com a
locomocdo foi o fator determinante que prejudicou a aprendizagem da gluma
provavelmente faltava bastarteaulas.

Na tabela abaixo é possivel verificas séries repetidgslos(as) estudantes e a
frequéncia com que isso ocorreu. Antes, porénpreziso ressaltar que sendo ass(
discentesnenores dediade, seus nomes reais ndo foragncionadosquando necessario,

serdo apresentadpseudonims

Quadro 1 - Indicativo de séries repetidas e a frequéncia com que ocorreu.

Estudante Série repetida e frequéncia com que repetiu
Pedro Repetiu umavez; série ndo informada
Michelle Repetiu 0 2° ano uma vez
Anselmo Repetiu 0 7° anama vez.
Fabio Repetiu 0 4° anama vez
Otavio Repetiu 0 9° ano uma vez
Helena Repetiu 0 5° ano uma vez
Ruthe 2° e4° ano, repetiu cada uma das séries uma vez
Barbara Repetiu o0 8° anduas vezes
André Série ndo informada; repetiu duas vezes
Carlos Repetiu cada uma das is&r 6°, 8° €° ano
Lenilson Desistiu n®° anoe quando voltodoi reprovado
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\ Lavinia \ Repetiu 0 4° an@ o0 8° ano \
Fonte:Questionario t Pesquisa de camficano:2019.

Esse quadro nos mostra que esses estudantes tiveram ou tém alguma dificuldade de
aprendizado que pode nao ter sido detectadaregida. Os casos destudantes que
repetiram mais de uma série, e até a mesma série mais de uma vez, nos fazem refletir sobre
quando e quem falhou na formacdo dessas criancas e adolésdentesido a escola, a
familia, o Estado, ou todas essas instituicdes? O que néssgo@s e professoreentro
de nossas atribuicbes e responsabilidadssamos fazendo, ou temos feito, para que
situagcdes como essas nao ocorram? Quais fatores externos e internos limitam nossas agdes
no trabalho pedagdgico? Queremos com esses quEBBOIOS pensar as problematicas
gue envolvem a aprendizagem, pois estdo alésaldade aula e das metodologias.

Og@)s estudantes queepetiram uma sériem algummomentosaomais velhosem
relacdo aos demais que manficaram retidasEstaturma apresenta um perfil heterogéneo
com relacd@ idade,a raca, ao género ecandicao social. Bre as¢s) estudantes ha qoe
necessd trabalhar, quem encadificuldades diariamentepara estar na escol quem
enfrenta desafios para assimilar os conteddos ensinados na sala. dessaleonjuntura
nos apontalguns dos desafiapue enfrentamos aexercer a docénciam Historia assim

como em outra disciplina.

1.2 A Histéria das Mulheres e o Ensio de Histdria na percepcdo do@s) estudantesio

nono ano

Comoacgéao precursora das atividadgsicadas durante a pesquisa, um trabalho de
sondagem foi realizadoom pretensdo de analisar comoaags(alunagos) percebem o
ensino de HistériaTambém, buscamasaliar seus conhecimentos acercagaddicipacao
das mulheres nos eventos histérid®ara taforam aplicados questionériosjas respostas
foram examinadas e serviram de base para a proposicao das atividades executadas.

No primeiro momentoas perguntakram direcionadas aos estudantes do 9° ano B
e estavam relacionadaseceptividade da disciplina no curriculo e na nog¢ao do sentido dos
conheamentos adquiridos para a vida des( estudantes, ou seja relevanciada
aprendizagem histéricalQuando interpelados se gostavam de estudar Histéria, 57,1%
afirmaram que sim, 25,7% disseram gostar um pouco e 5,7% responderam que ndo gostam

da matéria. Quda as justificativas, observe o quadizaixo com as principais respostas.
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Quadro2-Justi ficativas para as respostas

Resposta

Justificativa

Sim

0 Tem afinidade com a matéria esgg de aprender sobre o passado.

0 Tem facilidade de aprendeom a explicacéo da professora.

0 Porque € uma matéria gfsta das pessoas de antigamente.

0 Acha uma matéria interemste por falar sobre as guerras.

6 E incentivado pelos pais a estudar todas as matérias e considera a
Histdria rica em conhecimentos;

0 Porquefica sabendo do que aconteceu no Brasil e no Mundo;

0 Nao é uma matéria monotoc@mo asoutras.

0 Faz parte da nossa vida.

0 Considera a aula chata.
0 Acha queas coisas que aconteceram nao se repetirdo, por isso ach
matéria chata.

Gosto um
pouco

0 Temdificuldades, porém gosta dos contetdos da matéria.

0 Considera a matéria dificil de aprender.

0 Gosta mais de outras matérias.

0 Necessita de leitura, porém tem dificuldades de interpretacao.

0 Sabe que os conhecimentos iréo lhe ajudar, mas ndo acha os contj
interessantes.

0 Tem varias coisas sobre o passado, sobre os paises e etc.

A pergunta faz parte do questionafiaque foi respondido por 35 estudantes da

Fonte: Questionario 41pesquisa de campa@no: 2019.

turmaem que realizamos a pesquiga respostaslagos) discentegeforcama situacdo ja

mencionada de que hanacertaaversao a disclima de Historia. Entre aqueles) que

afirmam gostar da disciplina principal motivo € a afinidade com os contetudos. Todavia,

ao af.i

mat ®r i

somenteconsicera a disciplina importae porque os pais o0 impelem, o que demonstra a

rmar que gosta de estwudar Hist-

as e considera a Hi st -ri a ri ca

auséncia de estima pela matéria.

Entre as justificativas do porque n&do gostam de estudar Historia, as respostas

apontam para problemas de cunho metodoldgico e de abordagem da ldist&adda de

aula. Ao aff mar que fachaaalsafaz teferénsia apdremnteraest® a uma

questdo metodoldgica e ndo necessariamente ao conteudo da diséplinautra

explicacdo, a aversdomatéria parece esta relacionadéalta de sentido nestudo dos

P C
coO
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contetdos da disciplina, pois considera que os eventos passados néo se repetirdo e por isso
conhecéos é irrelevante.

Ao argumentam acerca dos motivos de gostarem poucoedadar Hstoria,
notamos que asg) discentes expressaram uma estiasgsociadaa afinidade com os
conteudos e a relevancia para o futuro, esta Ultima perceptivel na declaracdo em que afirma
saber gue fios conhecimentos ir«o | he ajud:
gostaremda matéria segundo as resposas as difiuldades de aprender os assuntos, o
gue pode esta ligado também a questbes metodoldgicas, entre outros aspectos. Além disso,
a preferéncia pooutras disciplinasonstitui motivos para a queda no intergssla matéria
de Histéria

A auséncia de apreco pela disciplimade emanar da falta de sentido para o que
ogag estudantes estudam em sala de adlabre o processo de constituicdo do

conhecimento histoérico escolampafessora Circe Ma Fernandes Bittencouafirma

A eficiéncia do ensino esta comprometida com o nivel de desenvolvimento do
aluno, sem esquecer o desenvolvimento piagetiano, mas ersengkacionada

as estruturas de conhecimeatiquirida por uma série de experiéncias e formas

de convivio que incluem motivagdes e emogdes. O importante, na aprendizagem
conceitual, é que sejam estabelecidas as relagdes entre o que o aluno ja sabe e o
que é proposto externameriteno caso, por interferéncipedagdgicai, de

maneira que se evitem formas arbitrarias e apresentagdo de conceitos sem
significados, 0s quais acabam mecanicamente repetidos pelos alunos
confundindese dominio conceitual com definigho de palavras
(BITTENCOURT, 2009, p. 18990)

Paraa autora as experiéncias individuais estdo intimamente relacionadas com a
aprendizagem escolar, pois compdem as lentes pelas quais os individuos fazem sua leitura
de mwndo. Assim, quando os conhecimentos externos ndo apresgotam o contexto
gue vivenciam, os(ag)iscentes tendera ignoralos cumprindo aquilo que acreditam que
sejao esperado: memorizar e repetir as informacgoes.

Questionadose a Histdria contribui em algo para sua vida, 33 alunos responderam
que sim e 2 disseraue ndo.Veja na tabela abaixo gwincipaisjustificativas dog9

estudantes para esspostas:

Quadro3iJusti ficativa da resposta referente
contribui em algo para sua vVvida

Resposta| Justificativa
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Sim

= =4

A A -8_-9_-9_9_-9_-9_95_-°9_-°2_--°

]

= =4

Ela apresenta fatos que hoje podem ndo existir mais, mesmo
servem para o meu futuro esse conhecimento.

Ela vai me ajudar agora e no futuro, e nos ajuda a ser um cidag
bem.

Pois é preciso saber das historias para saber expliaauro.

Porque com a histéria podemos fazer historia e buscar o nosso legj
Porque apesar de néo gostar de historia, sei que vai me ajudar no f
Pois mais para frente irei usar o que eu sei em algo util.

Pois aprendemos o passado que néscoabecemos.

Porque ela me ajuda a conhecer a histéria do meu pais.

Para aprender como evoluimos desde os séculos atrés.

Pois dentro da histéria tem de tudo e ela também fala sobre econon
Ajuda a saber do passaddas vivéncias de povos antigos.

Pois apendemos como evoluimos passo a passo.

Me ajuda a conhecer melhor a histéria do meu pais, entre outras cq
Porque fico sabendo de muitas coisas do passado que eu ndo img
gue tinhan existido.

Porque se ndo houvesse aula de Histéria como saberidosonosso
antepassad@s

Me ajuda a entender a sociedade.

Porque um dia posso me tornarquedloga e também pra saber
passado.

Para aprender sobre as mulheres e os homens, e que eles sofrera
com a escravidao.

Porque se eu quiser exercer a profissdo de professora de Hist(
poOsso ajudaoutras pessoas e também angoajudaa me sustentar.

O¢ O«

O passado ndao me interessa.
N&o sei se a Histdria vai me ajudar em algo, mais para frente talve;
algo sobreHistéria na minha vida.

Fonte: Questionario 1l pesquisa de campoano: 2019.

A maioria das respostas @ag estudantes demonstra ggebem da importancia do

conhecimento da Histéria. Quando impelidos a se justificasdguns relacionaram a

relevanciado conhecimento do passadomo necessario paecompreensao e orientacao

futura, sendo estes os objetivos do ensino de Histéria. Segundo Pe{@01&e. 37),0

conhecimento historico proporciona @aad u ¢ a reglperiéngia Viicdriaa que O

compreender acfes humanas, as consequéncias delas decorfbemtescomo as

possibilidades ndo concretizadas. Todaviautor adverte que isso nao significa glesou

possi

elasera capaz de prever o futuro ou mesmo relatar com firmeza o que poderia teo ocorrid

com base em exemplos, mas quéndividuo terd melhor desempenho critico acerca dos

acontecimentos e do seu lugar no mundo
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A experiéncia vicaria, que é adquirida no ensino de histéria, estimula a
imaginagdo e expande a concepcéo do educando dospreh@mano e, assim,

do que ele ou ela é ou pode vir a ser. [...] uma pessoa que aprendeu alguma
histéria (incluindo aqui tanto o conhecimento substantivo como o de segunda
ordem) estara melhor equipada para lidar com o mundo do que ela estaria se ndo
tivesse aprendido. Isso ndo significa afirmar que alguém que estudou historia
sera,isso factg melhor politico, empresario, cidadao ou professor do que alguém
gue nao estudo(LEE, 2011, p. 40)

Portanto,0 conhecimento historicodm garantesuperioridadentelectivaaquele ou
aquela que o interioriza, mesmo porque isso seria considerar que o desenvolvimento
cognitivo de alunos e alunas sé ocorre por meio de intervencao pedagogica. Nesse sentido,
Bittencourt (2009, p. 188) concorda com Vigotsg008, p. 16) quandod ef ende 1 a
importancia das condi¢cdes que o individuo encontra na conducdo de seu proprio caminho
cognitivoo, o que o f az oorundsdas seds experighdasa d o ¢
capaz de fazer uma leitura de mundo baseada em suas asvék&sim, dise que a essa
capacidadelecompreensaespontane& acrescida outra de cuntientifica

A maioria dogas)alunogas)demonstroder uma concepc¢ao acerca da relevancia da
Histéria para sa vida, ainda que no momento nfamham clarezaPor outro lado, a
contribuicdo para a formacdo e atuacao profissional pode ser a importancia s qual
referan . Todavi a, n«o podemos negar que essa f
respostas sejarepeticdo de explicacBes artificiais que embasam me@ms matéria no
curriculo.

Considerando as justificativas das alunas que respondieé&»ap er gunt a A Vo
acha que a Hist- -ria ¢ omoamodgueiparacetas caobjggmdap ar a
Histéria € o passad®e que suas experiéncias do presentesgdimtalmente desligadas dos
eventos, decisdes e contingéncias ocorridas. Para uma das alunas, a importancia dessa
disciplina decorre da contribuicatesta para sua propria vida por ndo notar iSso no
momenb, seutestemunhaliscordou de que o estudo da Histéria € imprescindivel para sua
formacgéo.

Algumas afirmativas revelam quesentido pratico e intkato para o ensino de

historia ndo € notavel e explicito para os discentes. Destacamos quatro delas:

®Porque umdia posso me tornar arquedloga e também pra saber do passado
@Para aprender sobre as mulheres e os homens, e que eles sofreram muito com a
escravidad Porque se eu quiser exercer a profisséo de professora de Histéria eu
posso ajdar outras pessoas eraém meajudar a me sustentarN&odsei se a
Historia vai me ajudar em algo, mais para frente talvez entre algo sobre Historia
na minha vida (Pesquisa de campo, 2019)



37

As trés primeiras respostas tém, por exemplo, 0 mesmo sentido da ultima em que a
discente ndo sabe em que os conhecimentos de histéria poderaafala@firmar que no
futuro haja a possibilidade de utilidade para o qoedasam na disciplina, asf) discentes
resumem todas as outras afirmativas em que atribuem a relevancia dessezago ao
caso de chegarem a torrmare ariiqu e - Ingpgaod essora de Hi st - ri
serventia gg, naguele momento, pensam néo necessitar utilizar.

Em outra resposta, a pertinéncia do conhecimento da histéria € demonstrada com
referéncia exclusamente ao passado e aparece quando o estudante afirma ser aprender
isobre mul heres e homens .Aneestd@duirnéoréanegar@ao m a
relevancia do ensino sobre a escraviddo ou mesmo que a Histéria ensina sobre o passado,
mas que seu conhecimento ndo se resume em saber sobre o que passou como se o0 que foi
experienciado ndo resvalasse no presente, maseficssito na dimensao pretérita. Risen
(2010, p. 118119) critica a vinculacdo do aprendizado historico apenas ao acumulo de
informacdes sobre os eventos decorridos, pois ndo suscita novos aprendizados nem permite
ao aprendiz questionar a realidade emassico conheci mento hist-rico
cul tur al de orienta-«o00. Desse modo, ® pr
conhecimento se torna relevante quando o individuo percebe as implicacdes dessa pratica
na sociedade e até mesmo na suasididiana, e a partir disso podsnsar e opinar sobre
possibilidades de questionar o racismo e a discriminacéo racial, por exemplo.

De acordo com Risen (2014, p. 2Z88B), o tempo constitobjeto de estudo da
histériai ciéncia da culturd por meio @& qual esta busca explicar a vida dos seres
humanos em todos 0s seus aspectos. Ademais, a Histéria enquanto disciplina trata da
aprendizagem desse conhecimento. Portanto, no que concerne as percepgoes dos discentes,
€ possivel afirmar que estes tém esg@e®transmitidas em sala de aula tdo distante de
suas proprias experiéncias que parecem apenas rupturas.

O nono ano € a Ultima etapa do ensino fundamental, ésgestudantes e as
estudantes devem ter desenvolvido ilidddes fundamentais e tdragagem mar de
conhecimento§ em comparacdo aos estudantes de séries anterioeasitantes do seu
percurso estudantiPotanto, com o intuito de sondarnivel de entendimento qus@s
discentesdetémacerca da Historia das Mulherdsi aplicado um qustionarionas duas
turmas do nonanodo turno vespertifo Ao todo, 58questionario$oram respondido os

" O objetivo de aplicar esse questionario nas duas turmammb ano, e ndo apenas na turma em que a
pesquisa foi desenvolvida, foi saber o quanto os alunos e as alunas, nessa Ultima etapa do Ensino
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resultados apontaram para um panorama em que os discentes e as discentes estao partindo
para o ensino médio com pouco conhecimexgerca da partigacdo das mulheres nos
eventos historicos

No questionario, os alunos e as alunas foram indagados se tinham recordacdes de
alguma personagem feminina citada nas aulas de Histéria ou no livro didatico, e caso nédo
recordassem 0 nomeue citassem em que contexto essa mulher aparecia e qual sua
atuacdo nos acontecimentos retratados. A mesma pergunta foi feita pedindo que
mencionassem um personagem mascullws 58 alunos e alunas que respondesam
questionarios, apenas 13 conseguitar persomgens historicas femininas; 35 citaram
personagens masculifos 10 estudantesafirmaram ndo saber ou ndmbrar nenhum
personagem feminino ou masculino estudados nas aulas de Hi€ogigfico abaixo

representa melhor os resultados dasstjonarios.

Grafico 317 Conhecimento dos alunos e das alunas dos 9° anos sobre a atuacdo de homens
e mulheres nos contetdos de Historia estudados em sala de aula.

3%

m Citaram uma ou mais
personagens feminina

m Citaram um ou mais
personagens masculino

Nao lembram ou ndo sabem

Fonte:Questionario 2 pesquisa de campo2019.

Os dados acima demonstram usetundarizacddas mulheres enquanto sujeitos
historicos nos contetdosaddisciplina pois71%dos@g estudantes conseigam mencionar
a atuacdo de homens nasontecimentosistoricos estudados em sala de aula e apenas
26% ctarampersonalidades femininagEsses dados nos mostram, portanto, @easino
de Historia ao longalo percursaescolar dssefs) estudantes esteve permeado por uma
abordagem androcéntrica.

Fundamental, conhecem acerca da atuacdo feminina na Histéria. Ou seja;seufsar um levantamento

qualitativo da bagagem conceitual que estes e estas discentes adquiriram ao longo de seu percurso escolar
nessa instituicdo e assim avaliar a abordagem da Histdria em sala de aula através de um comparativo entre o
que sabem e o que deveriam estar sabendo nessadasesaptervencdes pedagdgicas pelas quais passaram.

8 Cabe ressaltar, que aos estudantes que n&o recordavame da personagem historica orientado que
descrevessem o guembravam que essa pessoa fez. Seguem algumas das respostasfescitase | e qu e
gritou independ®ncia ou morte na beir éipha@udaros ri o e
trabal hadores, deixou a mul her votar e por isso fic
Primeira gueriired empnmrdicdladnou a r ep ¥%bl i c adaRrancaccifoa que I
gueimada viva porque se vestiuldemend |, ila doBrasicees al i bert ou o0s escravoso
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De acordo com Lucila Barbalho Nascime(2018) a expressdo androcentrismo na
concepcgao de Charlotte Perkins Gilman faz referéaaiaacondicdo dehierarquia que
situao homem em uma condi¢éo superior e central nasedapciais publicas e privadas,

e num movimento opostispde as mulheres entugcao de submissado, secundarizacao e
ocultamento.Segundo Gilman, ao longo da histéria, a cultura androcéntrica, também
denominada cultura do homem, atribuiu as producdes intelectuais, as atividades mecanicas
e 0 proprio desenvolvimento da sociedade quasgralmente aos home(Gilman apud
BARBALHO, 2018, p. 1517). Como consequéncia, ocorre uma negacao da participacao
das mulheres nos acontecimentos histéricos e perpet®ans homens comsujeitos
universais @sagentes que fazeaHistoria

Observea tabela abaixo e veja os nomes das mulheres e &fi@gicom que foram

citadas pelos estudantes que responderam ao questionario.

Quadro 47 Nomes de personagens femininas mencionadas pelos(as) estudantes e a
frequéncia com quecorreu.

Personalidade feminina Quantidade de aluno=e | Disciplina
alunasque a citaram

Maria Quitéria de Jesus 7 Historia

Tarsila do Amaral Jesus 4 Arte e Histéria

Princesa Isabel (Maria da Gloria) 2 Histoéria

Joana dOA 2 Historia

Leolinda Daltro 1 Historia

Marie Curie 1 Inglés

Raquel de Queiroz 1 Lingua Portuguesa

Dilma Rousseff 1 Historia

Maria da Penha 1 Historia

Fonte: Questionario 2 pesquisa de campoano: 2019.

Nas respostas dos discentes, Maria Quitéria de Jesusrfoihar mais destacada
nas aulas de histdria, seguida pela Princesa Isabel e J#anakssas personalidades sédo
algumas das figuras magsidenciadaslurante d8° ano e o 7° anguando se estuda sobre
0 processo de independéncia do Brasil, a aboligdesdravidédo e a Guerra dos Cem Anos
durante o declinio da Idade Médrlém disso, também foram mencionadas a feminista e
indigenista Leolinda Daltfo a expresidenta do Brasil Dilma Rousseff, e Maria da Penha,

conhecida por ter sido vitima gmlénciadomeéstica e por lutar pelos direitos dadheres.

° A brasileira Leolinda Daltro foi uma professora que atuou nas lutas pdataégao dos povos indigenas e

a emancipacao das mulheres, principalmente no que concerne a obtencdo dos direitos politicos. Suas a¢des em
prol das mulheres e a dignificagcdo dos povos indigenas em fins do século XIX e nas primeiras décadas do
século XX adestacaram como uma militante, dada a conjuntura histérica brasileira no periodo.
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Jé a artist& arsila do Amaral, a cientista Marie Cudea escritora Raquel Queiroz
foram destacadas como sendo personalidades abordelaslas de Arte, Lingua Inglesa e
Lingua portuguesarespectivamenteConsideranos relevante que os alunos e as alunas
sdbam sobre a atuacdo das mulheres nas diversas disciplinas e ndo apenas em Historia
porém questionaequalfoi a abordagem feita em sala de aula. Sera que a trajetéria dessas
mulheres st4 sendodebatida sob um viés historiate contextualizacdo e analise de
mudancas e permanéncias na condicdo das mulheres na sociedade? Ou sera que foram
apenas citadas diante de algum evento mencionado sem que tenha havido reflexdo sobre os
sujeitoshistoricos envolvidos? Reiteramaer relevante ab@rdagem da atuacao feminina
nasvarias disciplinagescolaresporém com base nessas informacfes parecerhama
tendéncia de invisibilizacdo das rhekes nos contetdos de Histéria.

Paa termos uma dimensdo mais explicitacerca da disparidade entre o
conhecimento da atuacdo de homens e mulheres, observe a tabela abaixo com os nomes das
principais personalidades masculinas mencionadas nos questionérios e a frequéncia com

que iSSO ocorreu.

Quadro 5 - Personalidades histéricas masculinas citadas pelos estd@lantes

Personalidade masculina Quantidade de alunos e| Disciplina
alunas que o citaram
Marechal Deodoro da Fonseca 18 Historia
Francisco Ferdinando 14 Histoéria
JosefStalin 12 Historia
Adolf Hitler 10 Histoéria
Czar Nicolau Il 8 Historia
Dom Pedro I 5 Historia
Dom Pedro | 4 Histoéria
Marechal Floriano Peixoto 4 Histoéria
Kaiser Guilherme I 4 Histoéria
Rui Barbosa 3 Histoéria
Getulio Vargas 3 Histoéria
WashingtorLuis 3 Histoéria
Vladimir Lenin 2 Historia
Jodao Pessoa 2 Histoéria
Leonardo Da Vinci 2 Historia

Fonte: Questionario 2 pesquisa de campoano: 2019.

19 Na tabela constam apenas os nomesinmens citados por mais de a)réstudante. As personalidades
masculinas mencionadas uma vez for@mdro Alvares Cabral, Napole®Bwnaparte Jilio Prestes, Benito
Mussolini, Jodo Candido Felisberto, Francisco Dias Martins, Rodrigues Alves, Oswaldo Cruz, Prudente de
Morais, Karl Marx, Barack Obama, Gilles de Rais, Albert Einstein, Donatello, Fernando Pessoa, Machado de
Assis, LampiddqVirgulino Ferreira da Silva), Michelangelo, Leon Trotsky e Pablo Picasso.
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Diante das informacgfes anterigrésevidentemente notavelfacilidade com que os
homens e suas acOe®ram lembrads pelogas) alunogag. Ao todo, foram 35
personalidades masculinas mencionadas, sendo que na tabela sé foram expostos os 15 mais
citados.No grdico abaixoforam exposta as quatro personalidades mdmas e femininas

mais citadas

Grafico 47 Comparativo entre as quatro personalidades historicas mais citadas.

® Maria Quitéria de Jesus

18

® Marechal Deodoro da Fonsece
m Tarsila do Amaral Jesus

® Francisco Ferdinando

citaram

® Princesa Isabel

m Josef Stalin

Quatidade de alunos que o/a

Joana docCrec

Personalidade histérica citada Adolf Hitler

Fonte: Questionario 2 pesquisa de campo2019.

Ao comparar os dados percems o quanto a atuacdo das mulheres é
subalternizada na Histéoria ensinada em sala de Buimportante frisar que sal®nome
de personagens historggatanto de homens quanto de mulheresgio significa
necessariamente que haja ou ndo um ensino pautadpatdade de género. Todavia, é
imprescindivelrefletir sobre o porqué esses(as) alun@g se recordam muito mais de
homens que ocupam e/ou ocupanposicoes de lideranga politica muito menos de
mulheres, independentemente de sua condi¢do historicaia?ssera possivel que a
Historia que est&endoensinada em sala de aula gst&@ilegiando a atuacédo dégrandes
homeng e secundarizando ou ocultando as experiéncias das mulheres enquanto sujeitos
histéricos?

As questdes levantadas a partir dos dados coletados nos inmgp&msar sobra
atuacdo deprofessoes e professorade HistOria e os valores transmitidos a partis da
abordages dos conteudos realizaglduranteas aulasAo discutir sobreo papel da mulher
professora para uma formac@emocratica,Tania Suely Antonelli Marcelino Brabo

afirmouque:
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Consideramos que através da docéncia, a professora e o professor
trabalham a partir dos seus préprios valores e daqueles tidos como valores
dahumanidade, ou da cultura de cada povo. Assim, seu trabalho é permeado por
transmissdo de valores (da sociedade, da escola e os de cada pessoa
expressos tanto no curriculo da escola quanto nas praticas pedagdgicas e sociais
que ocorrem no cotidiano esaol Estas podem contribuir ou ndo para

a formacéo democratica, entendida como promotora do ideal de dm@ft@sos
incluindo também o tema géne(BRABO, 2015, P. 262)

Para autora, a escola, local de exceléncia da pratica docente, € a instituicdo
transformadora e/ou afiradora dos valores sociais. fRmito, através da wcado de
professores(9, a cultura histérica de uma sociedade pode ou ndo ser reafirmada e
reforcada. Além disso, para Brabo (2015, p. 2@2¥ocializacdo formal que ocorre no
amhbto escolar contribui para uma educacdo mais equatafotanto, € substancial
consderar a relevancia danarrativasdocents como ferramenta mediadora capaz de
provocar reflexdes criticas dos fatos historicos e da atuacdo dos sujeitos histéricos nos
diversos e diferenteontextos.

Segundo Jorn Rusef2011) a histériaconstitui umapercepcdo das experiéncias
humanas no temp@o passo que também representa atnibuicdode sentido a elaso
vincular passado, presente e futUPara o autor, ha um principio significativo no decurso
do tempo passivel de constituicdmsgntido do que foi experienciado, sendo essalicito
a rav®s da narrativa. Em suas palavr as, i a
de sentido da experi®°ncia do-setdessepnmdoda( R} SET
representatividade dos fatos através da narrafiva.isso, refletir sobre os jelivos do
ensino de Historia € também ponderar acerca da narrativa dogstateque éuma forma
de representativatle dos fatos histéricos que constituesrcontetddos do curricuéscolar
da disciplina

A narrativa consiste em um instrumento fundamental que concerne a
aprendizagemhistérica Professoresy de Historiaa utilizam na sala de aul@omo
ferramenta metodoldgica qumais do que facilitar a compreenséo (dgs estudantes,
instiga a reflexdo e a criticidade do gesta sendo explicitado. Para ag(estudantes, a
narrativa surge como competéncia a ser desenvolvida e/ou aprinB(8&N, 2011, p.

113). Assim, com base nos dados obtidos na pesquissefaecessario pensar sobre a
forma como a narrativa docente comftiu e ainda contribui para a situacdo exposta: a
invisibilizacdo das mulheres enquanto sujeitos histaricos

Ao demonstrarem conhecer mais sobratuacdo de grandes homens destacados

pela hisoriografia, tanto oslunosquanto as alunasxpdemo cenario de ocultamento da
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participacdo feminina nos eventos historidOsa, seas mulheres séo invisibilizadass
acontecimentos histéricos destacados no curriculoseconteudognsinados na sala de

aula, comoa escolapode combater praticas que anabs desvalorizam na sociedade?
Desconstruir as nocdes hierarquizantes do cer éwulhere do éser homemma sociedade

atual, de forma que a relevancia da atuacdo dos sujeitos histéricos seja percebida de
maneiraequitativa € fundamental e passa ne@&snente pela instrucdo formasdcolar,

visto que na socializacao informal que se déandlia e em outros espag@stendéncia € a

perpetuacdo dos valores arraigados.

1.3 A Histéria das Mulheres no livro didatico

E consenso entre varipesquisadores do ensino de Historia que o livro didatico é
um instrunento fundamental que permite a alunas e alun@écance préatico ao saber
resultante da investigacdo historidda concepcdo de Rus€B011, p. 109) el e A®
ferramenta mais importanten ensi no de hi st - ri ao. Na perce
Bittencourt (2009, p. 295) os livros didaticas, entre outros materiais didaticos, sao
Asuportes fundamentais na medi a- «stantagport r e o
professoregjuanto poralunos(ak

Enquanto professora da educacédo bapamatome em minhaxperiénciano ambito
da escola publica e afirmo que o livro didatico é de extrema relevancia para o ensino de
Histéria, assim como de outras disciplin&ssa concepcdo dege tanto pelasuporte
metodoldgicepedagdgicalado @ trabalho em sala de aulguanto pelo fatale que este,
em muitos casos, & unica fonte de acesso aos conhecimentos historicaagiuesalunos
e algumas alunaém, dada sua condi¢casocioecondmicaConsiderando uma expressi®
Paul Riccoel(2007, p. 247x0breo livro de histériaserpara seu autord c or oament o
fazer hstériad0 ¢ possivel afirmar qupara o professor e a professora de Historlavro
didatioo equivale ao recurssubsancial paa seu trabalho em sala de aulaom isso néao
pretendo afirmar que s6 h& aprendizagem historica se proféaspresalunogas)
dispuserem de livro didatico, poliga um crescda nimero de materiais que constituem
ferramentas mediadoras da aprendizagem histérica como filmes, mapas, documentarios,
fragmentos de jornaisiyros de literatura, tabeladados estatisticos e videos, entre outros
(BITTENCOURT, 2009p. 298-299)

De acordocom Risen2011, p. 112)a finalidade legitima do livro didatico para

além de possibilitar a aprendizagem da histéria, deve impulkioedavoreé-la. Para
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tanto, uma série de elementos devem ser considerados quando se fala em livro didatico
apropriadopara tal finalidadeTodavia, devo expressar que a critica que sera realizada
limita-se a analise dos elementos relacionados a Histéria das Mulheres contida no liv
utilizado pelos(as) alunsy da turma em que essa pesquisa foi desenvoliiigo, no
decorrer desse itewbjetivamosdemonstrar de que forma as mulheres e suas experiéncias
estdo sendo representadas.

O livro, direcionado ao 9° anttegra a coleca®rojeto Mosaico: Historiacom
elaboracdes direcionadas ao publico dos anos fidaiensino fundamental. Claudio
Vicentino e José Bruno Vicentin@015)sdo os autores da obra que estd em sua terceira
edicdo pela Editora ScipionA. partir da concepcéo ruseniana acerca do livro didatico, a
obra utilizada na escola, considerando seeaepamplo, apresenta caracteristicas que o
definem como um material adequado para a finalidade de proporcionar a aprendizagem
histérica: estruturacao didatica e formato claro; apresenta glosséarios ao longo dos textos e
contém propostas pedagéas para drabalho em sala de aglaontém imagens como
fotografias, charges e tirinhas que provocam reflexdo e perntéeto a interpretacao
guantoa elaboracéo de novapbie®s;e, além disso, seus textos dialogam constantemente
com o presententre outro|spetos

Os conteudos do livro didatico ndo consistem em mera adaptacdo dos resultados da
ciéncia da Historia, e pensar nele dessa maneira desvaloriza sua utilidade na mediacéo da
aprendizagemPara Risen(2011, p. 111) a constituicdo do livro didaticoedhistéria
envolve tanto a historiografia quanto a didatica da histéria, dois campos disciplinares
especificos, distintos, mas imbricados. Logo, a producdo didatica de Histéria esta
estreitamente ligadaproducao historiografica?o havendo ai nenhuma raequia.

Nesse entido, é possivel associampouco destaque que as mulheres tém enquanto
sujeitos histdricos nas narrativas didaticas tardio despontamento de uma producéo
Historiografica cuja visada ser@@aHistoria das Mlheres Segundo CristiarBeretada Silva
(2007, p. 224)o0 livro didaticoficomo objeto e produto cultural traz consigo pedagogias
que inscrevem padréesiormativos ehegemonicos sobres sujeitos, suas relagdes,
comport ame Rdtantg ,a comjuntura csocioculturgé legitimadatambém tem
papel influenciador do seu conteudo, assim como o Estado, visto que o livro faz parte das
politicas publicas educacionais que estédo intimamente ligadas a um projeto dd’nacéo.
outro lado, seu contetudo tem o papel de perpetuadowalores e padroesituralizados
de comportamento e relacionamentos entre 0s sujeitos, por isso sua producgdo € alvo de

interesses variados.
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A Historia das Mulhereso Brasilconsiste em um eixo tematico da historiografia
herdeiro do movimento feminista, desde a décadb9de, e das resisténcias de mulheres
de varios setores da sociedade e longo das décadas seguintesvindicaram o
reconhecimento de sua capacidadeliberdade para deci@gim por si,além deexigiremo
direito de @upar espacos antes exclusivoss ahomens.Na medida em que as
reivindicagdes das mulheres por direitmsdamentais como liberdade e igualdade (desde o
século XVIII ja garantidos aos homens pela Declaracdo dos Direitos do Homem e do
Cidadag, elas foram paulatinamente aparecendo na historiografia e posteriormente nos
livros didaticos. Todavia, a abordagem fetébreas mulheresiem sempre rompeu com
sua condicéo historica, mas a reforgou

Sendo, entdo, o livro didatico uma ferrameimi@dispendavel pela qual os saberes
historicos séo escolarizad@salisaremos a obra utilizada pelos(as) estudantes da turma em
que a pesquisa foi aplicadAssente os objetivos desse trabalho, vamos apontar as
aparicoes das mulheres no livro didatico alisar as representacfdslas constituidas.
Assim, buscamos constatar as possibilidades e limitacfes dessa ajuaaqumcerne as
praticas educativas fundamentadas nas relacées de género.

De modo geral, as mulheres estdo presentes no livro didatiamdano, tantmos
poucos textosobre elasquantonas ilustracbes que as exihemuitas vezes de maneira
meramente ilustrativaPorém, a presenca das mulheres neste livro de Histérisedar
majolitariamente por meio de imagens, por isso elas constitoic&one das consideracdes
queaqui fzemos

A maior parte dagnagensem que aparecem asulheressurgeem conteldos cujas
tematicas tém ailgnaligacdo com a esfera politidam alguns casgglasaparecem porque
sua imagem esté ligada a do marido, uma personalidade poétaestaqueonforme nas

imagens abaixo:

Figura 41 Presidente Juan Perdn e sua esposa Evita sorriem para trabalhadores em Buenos
Aires, antes da campanha pela reeleicdo. Foto dé1951

' As legendas das figurds 5, 6,7 e 8foram transcritas do livro didatico e tém a mesma descricéo atribuida
pelos autores.
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Fonte: Vicentinq2015 p. 228)

Figura 5 - Luiz Inacio Lula da Silva e a esposa desfilapps cerimodnia de posse. Brasilia,
janeiro 2003.

Fonte: Vicenting2015 p. 311)

Figura 67 O czar Nicolau Il, sua  Figura 71 Esta foto nédo datada registra Nicol

esposa, Alexandra, e seus cinco filhc || e a czarina saindo de uma cerimdnia religio
em retrato de 1905, aproximadamen segwdos pela corte
2 / /7

Fonte: Vicentino (2015, p. 49) Fonte: Vicentino (2015, p. 49)

As imagens apresentadagarecem no livro didatico quando se trata das tematicas
sobre gpopulismo e ditadura na Améritatina com destaqueneste casgara o governo
peronistada Argentina es governos Lul@o Brasi| e aRevolugdo RussaNas narrativas
que tratamdos evends historicos destacados, elas pouco aparex@sivezes nensao
mencionadas. Evita PerorFigura 4) e Alexandra Figurss 6 e 7) tém sels nomes
mencionads nas legendas das imagens, enquanto Maria Leticia RBouord5) aparece
na fotografia ao ladoadpresidente eleito na época, nsasl nome &oaparece

Com essa mesma conotacdo, hd ainda a imagem a seguir, da arquiduquesa Sophia
ao lado de seu esposo Francisco Ferdinando antes do atentadcoqgealerado estopim

para a eclosao da Primeira Guerraridial.

Figura 81 Francisco Ferdinando e Sophia, em Sarajevo (Bosnia), em 28 de junho de 1914,
minutos antes de serem assassinados.
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':‘ ‘1‘;‘- . | L
Fonte: Vicentino (2015, p. 28)

As ilustracesanteriores@m o objetivo @ destacar os chefes de estado. E a figura
masculinague é evidenciada. A presenca da figura feminina, da espésaa olugardo
homemna hierarquia doméstica como pater familias A aparicdo das mulheres nas
imagens e o silenciamento sobre @lagexto demonstram que a narrativa do livro didatico
ainda é bastante car@gapor padrées hegeaimicos o masculino, o branco, o cristdo, o
heteroxessualEsses casos sdo, portanto, naturalizacbes de homens e mulhesegsem
papéis sociais normativos.

Estasrepresentagbes femininas nas imagens refongamm idealizag@opatriarcal
sobreo que se esperava dasulheres que fossem boas filhas, esposama@es, sendo
educadas para desempenhar tais papéis. Essa ideologia patriarcal ligada ao periodo colonial
foi assmilada pela classe burguesa durante a modernidadperpetuotse até a
contemporaneidade, como consequéncia, esses estigmas ainda recaers sulheras
apesar das muitas conquistas obtidasdavia, € importante frisar que essa condicdo na
pratica ndose aplicava e nem se aplicatedas asmulheres na sociedad&ebel
Nepomuceno(2013, p. 28R283) ao explicitar as peculiaridades das condi¢cdes das
mulheres negras no Brasil desde o periodo da escrawafi@oou quedada sua condicao
étnica esocioecondmicalas ndo se restringiam ao espaco privado e ndo dependsausde
maridos, eram mantenedoras do .ldsso, porém, ndo significava que sobre elas nao
recaiam os efeitos negativos de ndo se enquadrarem nesse modelo. Ao contrario, esse era
um dos mecanisnmgde opressao e exclusao.

Logo, @& imagenstrazem a figura feminina representada dentro desses moldes
normativos da familia nucleacontribuindo para o fortalecimento daagemdo homem
apto para ocupar a posicao de represge maximo dgoder Se durante boa parte do
século XIX a honra masculina esteve atrelada ao comportamento fefihoje, a mulher

2 Segundo Lana Lage e Maria Beatriz Na(®413) a idelogia patriarcal disseminou entre os homens um
sentimento de posse sobre o corpo feminino fazendo com que o comportamento da mulher definisse sua
honra. Como resultado, praticds violéncia contra as mulheres eram naturalizadas, pois eram vistas como
umamaneira de disciplinéas, estabelecer sua honra reconduza@m padréo normativo, bem comaiar

a honra do marido e da familia.
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ainda é colocada como esteio moral da famRNasse sentm Evita, Marisa Leticia,
Alexandrae Sophiaaparecem ano demonstracdo de unfamilia estruturadabrancae
cristd® em que elas sdo apoiadoras do maddua presencé uma forma de dar mais
visibilidade a eleAlém disso, o fato da narrativa didatica relacionadasas imagens esta
estruturada em torno das experiéncias masculinas, iidca e o0os homens ai nd
base da el abora-«o da regrao (BERETA, 2007,
A presenca das mulheres ndo se limitou a figuras secundéarias deguma n d e
homeno, elas também aparecem como liches politias Se por um lado representam as
conquistas femininas, de outro sua posicdo expbe os valores patriarcais perpetuados e

arraigados que se fundeeom a cultura @aturalizararrse.

Figura9i Tr echo do Cap?2tul o 16 contendo 0 subt
com o t-pico AA primeira mul her Pr

0 GOUERNO DE DILMA ROUSSEFF

eita

A primeira mulher Presidente

Fonte:Vicentino (2015, p.315.

A imagemexibeum trecho de uma reportagem de jorgalecita a eleicdo deluas
mulheresbrasileiraspioneiras a ocupar cargos na esfera politica. Dilma Rousseff, eleita
presidenta da Republicdo Brasil em 2010, e Alzira Soriano, eleita prefeitacidade de
Lages, no Rio Grande do Norte em 1928, foram expostas a varias ippriasu@rem um
espaco msculino por egeléncia.Nesse ponto, consideramos pertinenibardagendo
livro didatico, pois a questdo social dos preconceitos contra mulheres foi problematizada
Logo, neste conteldo, enfoque da narrativa foi centradotrejetéria historica da mudn

com énfase na construcéas desigualdades e dos esteredtipos que resE®ERNOS asim

13 principalmente nas imagens de Alexandra com o czar Nicolau Il saindo da Igreja, e depois de ambos com
os filhos
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como também afetaws homens quando @&m o comportamento normativo esperado.
Para atrabalhopedagdgicaeem sala de aulzonsideramogpossivel problematizar o
porquéda participgéo feminina na politica ainda d®stante infa, conforme notavel nas

imagens abaixo:

Figura 107 Lideres dos cinco paises qu Figura 11i Governantes dos paises
compdem o BRICS em reunido em membros do G20 em foto oficial, durante
Fortaleza, Ceara, eg014. reunido ocorrida em novembro de 2014,

; BR‘CS 201 4 i Australia.
" vra' d ‘ :

B L]

Vicentino (2015), p. 284. Vicentino (2015), p. 285.

As fotografias acima revelam mais que encontros entre lideres murelass,
denunciam a hegemonia masculina no campo politico. Cabe, portpmstjonar:da
maneira como foram inseridasssas imagens podguor si sé er capazes destimular a
reflexdo sbre a auséncia de mulheres nos cargos politiSes? problematizéas seria
possivel desnaturalizar a ideia de que a condi¢cdo biolégica Bratatoriza atuacdes de
mulheres e homena determinadosspacosEm resposta prévia,onsideramos que 0S
impactosda mera exiigdo de personagens femininamtéfeito pouco potencializadse
compararmos aos gymderian haver se estas tivessem acompanhadas de uma narrativa
pautada na Historia dasulheres e nas relacdes de género.

Outras liderancas femininasa politica sdo mencionadas no lividma delas,
MargaretTchatcher(Figura 13, tem sua aparicdo resumida a uma fotografia com uma
legenda em que destaca sua atuacdo pautada no neoliber@istray. Carlota Pereira
Queiroz (Figura 3), foi mencionadagquando abordada termatica da Era Vargas (1930
1945) e mais especificamente a Constituicdo de 1934 que inovou ao garantir direitos
politicos a grupos que antes ndo os tinham, como as mulNeressode Carlota Pereira
Queiroz foi exibida uma imagem camma legenda que a destaca como a primeira mulher
no legislativo federag no livro do professor ha uma proposta de atividade de pesquisa a ser
sugerida aos discentes sobre o voto das mulheres em varios QaissEderamos que a

partir de ambas as imagepsderian ter sidoabordadas as lutas femininas pelo direito de
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ocuparcargospoliticos, e ga o eixo narrativo, ao menossteetrecho, estivesse centrado na
Historia das MulheresTodavia, pesar ds trajetdrias que Maragaret Tchatche€Calota
Pereira Queiropercorreram nédo tem sido enfatizadas, a mencaoelaspode funcionar
como um émbolo impulsionador para uma problematizacdo mais profunaadnasde
professoreg@g quese dediqguem a ensinar a histéaigoartir do eixo tematicda Histéria
das Mulheres

Figura 127 Representacéo feita da Figura 137 Destaque dado a Carlota
primeira mulher a ocupar o cargo de  Pereira Queirgzleitaa primeira mulher

PrimeiraMinistra do Reino Unido. no legislativo federal brasileiro em 193¢

Primeira-ministra

do Reino Unido
entre 1979 e 1390,
Margaret Thatcher
conduziu uma
politica neoliberal
e inflexivel de

Entre os deputados eleitos em 1933,
privatizagio de estava a médica e pedagoga Carlote
estatais Pereira de Queiroz, primeira mulher a
ineficientes. Foto ocupar um cargo no Legislativo federal

de 1986. brasileiro.

Fonte:Vicentino @015, p. 287 Fonte:Vicentino 015, p. 140

Sobre a educacédo no periodo da Era Vargas, o livro destaf@ma educacional
também discutida pd¢énia Hilda Moreira2016, p. 726 730, que mostrouentre outros
assuntoso processo de insercda disciplina de Historia no curricusua influéncia na
edicao dodivros didatics de Histora. Porém, esse debate é abordado no liviéaticode
forma que permitsuscitar reflexdes acerca da educacdo dada a homens e mulbares
como as ideas positivistas e religiosas defendidas pela Igreja Catodlica qtensgam
imperativas com a Reforma Capanema em 1942. Segundo Fulvia Ros€x0i8rgp. 336
e 337) a reforna realizada pelo ministro Gustavo Capanema em 1942 pelo ditreto
4.244, aléem de determinar a educacdo militar para os rapangisem determinou a
segregacao sexual com o intuito de preservar o recgpoi@or das mocgas.

Veja a imagem &eguirde una secao do livro didatico em gas discussfes em
torno das propostas educacionais nesse periodo foram explicgtatasm espaco para

problematizacGes acerca da instrucéo direcionada as mulheres.
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A educacdo no governo Vargas

Durante a elaboracao da Constituicao de 1934, assuntos que vinham sendo discutidos desde os
anos 1920 viraram alvo de disputas. Foi o caso da educacao.

Turma feminina de estudantes de uma escola brasileira, nos
anos 1930. Se dependesse do Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova, langado em 1932, as escolas deveriam ser

De um lado, um grupo defendia o ensino lai-
co (nao religioso), misto (meninos e meninas es-
tudandojuntos), gratuito e soba responsabilida-
de do Estado. Essas ideias estavam presentes no
Manifesto dos Pioneiros da Educacao Nova, assi-
nado em 1932 por intelectuais liberais e de es-
querda.

Outro grupo, formado por educadores catoli-
cos, defendia um ensino subordinado a religiao
e sobresponsabilidade das familias, no qual me-
ninos e meninas estudassem separadamente.

Na Constituicao de 1934, o capitulo que tra-
tava da educacao combinava as duas posicoes: o
ensino religioso nas escolas publicas, que havia
sido abolido na Constituicao de 1891, foi reabili-
tado. Tornou-se obrigatério para as escolas e fa-

educa- «o

mistas, como meio para implementar a mesma educacao para
meninos e meninas.

cultativo para os alunos, e multiconfessional, ou
seja, aberto a outras religides que nao apenas o
catolicismo. Outras inovacoes importantes foram a assisténcia aos estudantes carentes, o direito de
todos a educacao e a gratuidade do ensino primario. No entanto, meninos e meninas continuaram a
estudar separadamente.

Fonte:Vicentino 015, p. 140.

Variasoutrasimagens exibidas niovro trazem explicitas as questdes que envolvem
0 género e a trajetoria historica das mulhe@smo nas gravuras abaixo onde elas
aparecem como rostos anénimos em manifestacdes de rua reivindicando direitos goliticos

também os exercendo que é util para o proposipie defendemos neste trabalho.

Figura 157 Mulheres Figura 167 Mulheres
caminham em fila segurandc exercendo o direito ao vott
cartazes favoraveis ao voto nas elei¢cdes de 1934.
feminino. Londres, 1912. — =i

Figura 177 Mulher
votando, Reino Unido,
década de 1920.

Fonte:icentin (015) p. 16. Fonte: Vicentino (2015), p. 137. Fonte: Vicentino (2015), p. 103

Como um desdobramentm campopolitico, as guerras marcaram o século, X
muito mais a Primeira Guerra Muatliconforme destac® porHobsbawm(1995, p. 304
319) A presena femhina foi axiomatica e se deu de diversas maneiras. No tento@o

no livro sobre esta tematica, menca feita as mulheres é bastante sucinta e destaca sua
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participacdo na industria de armamentos, mas ndoegmaliza em que dimens&o iSso
ocorreu e porque elascuparam em muitos casos a md® obra masculina. Veja na

imagemabaixo:

Figura 18- llustracdo de 1893 que retrata mulheres trabalhando na industria de municdes
durante a Primeira Guerra Mundial.

Durante a Paz Armada as poténcias europeias passaram
por uma corrida armamentista, sem a intencao de dar
inicio a um conflito. Nesse periodo, a indistria bélica
aumentou seus recursos, e novas tecnologias

em armamentos foram desenvalvidas. A ilustracdo,

de 1893, publicada num jornal londrino, representa
mulheres preenchendo carfuchos com dinamite em po.

Fonte: Vicentino (2015), p. 27.

Mais adiante, e ainda sobre a temética da Primeira Guerra Mundial, o livro destaca
um texto em quedoabordaas asnudancas nagestimentas das mulheres europe@so
reflexo do conflito. Segundo o texto, por causa do confiitoita matéria prima utilizada
para fazer as vestimentas das mulheres da elite da Belle Epoqueseasoasa Além
disso, por precisarem substituir os homens nas fabricas, porque eles haviam sido recrutados
para os campos de batalha, elas passaram a usar roupas mais confortaveis que facilitavam
uso debicicletas para se deslocarenais rapidamentde casa para trabalho.Mesmo o
texto tratando de algumas poucas transformac¢des no modo de vida das mulheres e dos seus
papéis sociais, consideramos a abordagem limgadéer sido feitaem apenasima secao
da obracomoum complemento de uma narrativa oficial guassa a ideia de curiosidade e

nao transmite aguestdepoliticas reaismplicitas

Figural9i1 Se- «o A Conhe-a mais: O Espse
Guerrao.
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O espartilho, a bicicleta e a Primeira Guerra

Fonte: Vicentino (2015), p. 401.

O livro didatico também mosteimagem de mulheres participando diretamemte d
conflitos bélicos. Porém, é apenas uma exibicdo seguida de uma legenda que indica a
participacdo feminina na luta armada contra um governo autoritario, mas ndo aborda a
condic@ historica da mulher nos paises orientais e nem o que significatsagdocomo

na gl esta representada na Figura 20

Figura 207 Mulheres da guarda revolucionaria, que foi formada para lutar contra o
governo do x4 Reza PahlefAoto de 1979, tirada em rua de Teera (Ird).

Fonte: Vicentino (2015), p. 251.

No que tangeo periodo ditatorial no Brastjue foi de 1964 a 1985, as mulheres

sao representadas como transgressoras da orderitaaiat implantadao pais por estarem

































































































































































































































