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RESUMO

O presente trabalho trata do Ensino de Histéria na perspectiva das relagcbes de
género. Foi elaborado com base em cinco oficinas realizadas no ano de 2018 com
estudantes do 1U ano AEO, Ensino M®dio
localizada na cidade de Imperatriz i MA. Tem como objetivo principal analisar como
os estudantes percebem as relagbes de poder que se estabeleceram na historia da
familia brasileira, a partir do género dos individuos e os mdltiplos fatores que
contribuiram para a transformacdo dessa instituicdo social. Para construcdo dos
dados foram utilizadas as producdes textuais e exposicbes orais coletadas nas
oficinas. Portanto, o trabalho discute o modo como os sujeitos mobilizam a
consciéncia historica acerca das questdes propostas. Como produto, sugere uma
metodologia didatico-pedagdgica que propde a realizacdo de oficinas em que as
imagens contidas nos livros didaticos, especialmente representacfes historicas das
familias, sejam objeto de discussdo das questdes de género, em sala de aula. Tal
proposta, por ter mostrado resultados satisfatorios com a turma de participantes,
pode ser utilizada por professores e professoras de HistGria em outras instituicdes.

PALAVRAS-CHAVE: Familia; Género; Livro didatico; Ensino de Historia.



ABSTRACT

The present work deals with History Teaching from the perspective of gender
relations. It has been prepared based on five workshops held in 2018 with students
from the freshman year AEO, Hi g h SGerter, a |
school located in Imperatriz - MA. Its main goal is to analyze how students perceive
the power relations that were established in the history of Brazilian family, based on
the gender of individuals and the multiple factors that contributed to the
transformation of this social institution. For the construction of the data, text
productions and oral exhibitions collected in the workshops were used. Therefore,
the paper discusses how the subjects mobilize historical awareness about the
proposed questions. As a result, it suggests a didactic-pedagogical methodology that
proposes the execution of workshops in which the images contained in textbooks,
especially historical representations of families, are the subject of gender issues
discussions in the classroom. Such proposal, for having shown satisfactory results
with the class, can be used by teachers and professors of History in other institutions.

KEYWORDS: Family; Genre; Textbook; History teaching.
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SOBRE O PROFESSOR-PESQUISADOR!

Escrever sobre o proprio passado é algo, aparentemente, muito facil para
as pessoas, mas ndo é bem assim. Geralmente, nos preocupamos apenas em viver
cada momento que nos € dado, dessa forma, pensamos muito sobre a histéria da
humanidade, mas pouco refletimos sobre nossas proprias vivéncias. E em tempos
de excesso de afmodemidadenfdézicaanmuoederdéssemos o habito de
estabelecer uma ponte entre o passado e o presente, sdo maiores as dificuldades de
se recontar os fatos vividos, especialmente, quando se € o protagonista da narrativa.

Quando somos desafiados a isso, logo vém algumas reflexdes: esse sera
um retrato fiel do que foi vivido? Quais eufemismos ou exageros serdo usados para
falar sobre esse passado? Tal narrativa serd uma tentativa de justificar as escolhas
feitas no presente? Esse sera um fio condutor para o que pretendemos no futuro? E
a questdo talvez mais inquietante de todas: essa histdria servird de exemplo para
alguém em algum lugar? Perguntas com poucas respostas, porém necessarias de
serem feitas, quando se pretende escrever uma historia de vida.

Minha trajetéria comecou em 1984. Quando nasci, papai ndo me registrou
como Roberto, conforme o combinado, preferiu fazer uma surpresa para minha mae.
Sua ideia era, por meio de uma combinagdo, homenagear seu pai (Jodo Marinho) e
seu sogro (Candido Ribeiro). E foi com esse nome - Jodo Candido - que passei a
existir enquanto pessoa para a sociedade. Uma adoravel surpresa para minha mae
gue conta que quase desmaiou de alegria quando recebeu o registro de nascimento.
Até hoje, ela pronuncia todas as silabas desse nome como uma linda cancéao.

Essa breve explicagio me acompanha todo o tempo, primeiro porque
sempre gostei dessa historia, depois para justificar T especialmente para

meus/minhas professores/as de Histéria e agora também para os/as alunos/as i que

1 O texto apresenta um pouco da histéria do autor da dissertacdo. Foi elaborado para a disciplina

iMet odol ogia do Ensino de Hist-riapeoeqpiescaq®@8ador

quando foi solicitado que os/as mestrandos/as apresentassem sua trajetoria de vida com enfoque
para escolarizacdo e os caminhos que os levaram a profissédo e ao Mestrado Profissional em Ensino
de Histéria. Apresentado na integra nesta dissertacdo, o texto que € narrando em primeira pessoa,
fala de questBes pessoais do autor e da sua relagdo com o processo de constru¢do do conhecimento.
Esta leitura € importante para conhecer aspectos da sua vida académica e seus dilemas como
pessoa e como professor de Histdria.



meu nome nao é, necessariamente, uma homenagem ao lider da Revolta da
Chibata que ocorreu no estado do Rio de Janeiro no século passado, embora fique
muito contente com a associacao ao grande lider negro Jodo Candido Felisberto.

Vim ao mundo por meio de uma pessoa extraordindria chamada Isete
Ribeiro Carvalho Marinho, minha maior inspiracdo. Mulher inteligentissima,
excelente professora e grande incentivadora para muitos. Para ela, o estudo é
indispensavel para melhoria das condi¢cdes de vida dos individuos. Por intermédio
dos seus ensinamentos aprendi quase tudo que sei sobre a vida. Sem duavidas, sua
parcela de contribuicio em todas as etapas da minha formacdo € bastante
significativa.

Se da minha mae herdei a prudéncia, do meu pai, Manuel do Bonfim da
Silva Marinho, ganhei uma personalidade um tanto forte. Ele sempre foi muito sério,
de poucas palavras, raramente elogiava as pessoas. Por um periodo achei que ele
nao acreditava em meu potencial, depois entendi que essa era sua maneira de criar
desafios e me fazer conquistar, por conta prépria, aquilo que eu desejava. Isso me
fez crescer enquanto estudante e profissional. Sé depois de muito tempo entendi as
razdes das suas atitudes. Hoje ele ndo estd mais entre nés, mas o seu legado de
honestidade, valorizacao do trabalho e de firmeza nas convic¢des ainda permanece
entre 0s que conviveram com ele.

Faco parte de uma familia que agrega em si muitos valores. Desde muito
cedo, aprendemos sobre a importancia de estudar, de respeitar as pessoas,
independente de quem seja, de ter uma vida minimamente organizada e de estudar.
Sou um filho tempordo, quando nasci meus irmdos ja eram crescidos, tinha a
desvantagem de ndo ter com quem brincar e o beneficio de contar com alguns
protetores que, de certo modo, estavam por perto enquanto meus pais trabalhavam
e que, quando necessario, ajudavam nas atividades da escola.

Na década de 80, quando nasci, a situacdo econd6mica do pais era
complicada e todos sentiam isso, meus irmaos, nascidos na década anterior, tiveram
dificuldades ainda maiores. Viviamos na pacata Amarante do Maranhdo - MA,
distante 600 km da capital do estado, havia alguns obstaculos por essa ser uma
cidade pequena e afastada dos grandes centros, as estradas eram ruins, poucas
eram as informacdes que chegavam até la. Mesmo assim éramos felizes ali,

sentiamos a conveniéncia de viver em um lugar tranquilo, na época sem



marginalidade, onde era possivel brincar na rua, até tarde, sem maiores
preocupacoes.

Foram muitas as dificuldades que meus pais passaram para manter a
familia, grandes foram os seus esfor¢os para nao deixar faltar o alimento, os itens
pessoais e 0 material escolar. Em toda sua vida, papai trabalhou como carpinteiro,
fazia os melhores moveis da regido e nos dias livres cuidava de uma pequena
propriedade doada por meu avo Candido Ribeiro. Minha mée, hoje aposentada, foi
professora por muitos anos. Considerada uma das melhores da cidade e muito
querida por todos, ajudou a construir a educacdo daquele municipio. Todo seu
talento e competéncia Ihe rendeu o cargo de Secretaria de Educacéo por doze anos.

Para minha familia, estudar é algo imprescindivel, sempre tivemos acesso
a livros e a outros meios de construgdo do conhecimento. Papai ndo teve estudo
formal completo, por conta das dificuldades teve que abandonar a escola logo no 1°
grau, mas era um homem culto, politizado, tinha bom gosto musical, sabia falar de
todos os assuntos, sentava com os intelectuais da sua época. Lembro-me de
quando, juntamente com seus amigos, ouvia Angela Maria, Nelson Gongcalves e
Ivanildo do Sax de Ouro, falando da situacdo politica do pais, do estado e do
municipio. Certamente eu ndo entendia muita coisa, mas gostava de ficar ouvindo
aguelas interminaveis discussfes. Minha mae tem os mesmos atributos, ainda hoje
€ muito Iicida, bem articulada e sébia, entende bem a relevancia da educacéo.

Costumo me definir como a soma de tudo que vi e vivi na vida. Se hoje
sou um profissional respeitado, devo muito disso aos/as professores/as, de todas as
etapas de minha formac&o. Nunca gostei de fazer distingbes: para mim cada um/a
contribuiu e vem contribuindo, ao seu modo, de alguma maneira, nessa longa
jornada. Vivo constantemente em uma atitude de amor ao conhecimento, gosto da
ideia de, como diz a cancdo, serumfet er no aprendi zo, n«o
muito pouco e de fazer disso uma motivacao para tentar crescer.

Fiz parte da primeira turma da Escola Caminho do Saber, em 1989, em
Amarante do Maranh&o. Era um prazer imenso ir para aquela escola, la descobri
Nnovos amigos e as tias (professoras) que tanto gostava. Era uma rotina puxada:
varias atividades, aulas infindaveis de caligrafia, muitas silabas e contas de
matematica. Sao muitos os detalhes daquele lugar que ficaram na memoria: a
decoracao feita com cartolinas e papel crepom, os jogos educativos, as festas e 0

uniforme que eu detestava usar. Recordagdes de tempos que foram muito felizes.



No Ensino Fundamental, a partir da 22 série, isso nos anos 1990, passei a
estudar no Centro de Ensino Pe. Jodo Batista Teixeira, era um universo bem maior
do que eu estava acostumado, mas nada que fosse muito dificil de se adaptar. Senti
ali a responsabilidade de ser filho de uma das professoras da escola, por essa
razao, as cobrancas eram inevitaveis. No entanto, tentei ser um bom aluno, néo por
esse motivo, mas porque queria o melhor para mim.

Como minha mae tinha pouco tempo para auxiliar nas tarefas, aprendi a
me virar sozinho, fazia todas as atividades com tranquilidade. Ao ser perguntada
sobre minha trajet-ria no Ensino Fundament :
aluno estudioso, nunca quis ajuda de ninguém para resolver suas tarefas escolares,
s tirava notas boas, tinha um comportamento exemplar, era elogiado por todos os
seus professores, sempre gostou de ler bons livros. Nunca recebi nenhuma queixa
como estudante, sempre gostou de desafi oso.
de aprender e querer melhorar em todos os aspectos.

De todas as atividades que participei nessa instituicdo de ensino, uma das
mais significativas foi uma sessao itinerante da Academia Imperatrizense de Letras
gue tinha a intencéo de levar literatura para as cidades vizinhas. Fui convidado para
representar a escola e, para isso, passei dias decorando uma poesia imensa i eram
trés paginas i e declamei sozinho para os imortais e para o publico ali presente.
Aquela apresentacdo me rendeu muitos elogios.

Foram muitos os/as professores/as que tive naquela escola, precisaria de
muito tempo para relembrar todas as histérias vividas. De todos/as, uma foi muito
especial: Terezinha de Nozor Teles. Ela tinha um jeito agitado, mas muito acolhedor,
uma letra linda e um dominio de contetdo admiravel. O carinho sempre foi muito
rec2proco. Em um depoi mento recente ao meu
suas jamais serdo apagadas da minha memoria, porque como aluno vocé foi
exemplo em tudo e para todos, sempre muito atencioso na sala de aula. Lembro
bem que quando a sala estava agitada, vocé sO olhava para os lados com um
sorriso nos labios e prosseguia com suas responsabilidades, nada tirava sua
concentracédo. Estava sempre disposto a pagar o preco, a fim de alcancar seus
objetivos. Assimilava tudo muito rapido. Lembro quando pedi um trabalho seu de
lembranca.... Eram todos feitos com muito empenho e muita dedicacdo. Vocé
demonstrava interesse em tudoo. Por fim, cc

vez deixou uma palavradeincent i v o: AContinue a |l utar <co



vida com pai x«o0o e quando perder, Mwutodasm com
minhas praticas em sala de aula, hoje, tem como referéncia professoras como
Terezinha Teles. Por vezes jA me peguei, literalmente, copiando suas atitudes, e

isso me deixa muito contente, pois ser como ela € uma satisfacéo.

Os tempos de Ensino Médio, nos primeiros anos da década de 2000,
foram um pouco complexos. Por forca das circunstancias tive que ir morar em
Imperatriz, estado do Maranh&o, distante 110 km da minha cidade de origem. Fui em
busca de escolas melhores, precisava estar preparado para os vestibulares. Para
mim, na €época, essa era uma cidade imensa, havia muitos perigos e a nova
realidade de ter que morar longe de casa e agora sozinho, meio que me assustou.
Foram necessarios alguns meses para adaptacao.

ApOGs o Ensino Médio me direcionei para o curso de Histéria. Para tanto,
prestei vestibular e passei em uma boa colocacdo. E foi assim, no segundo
semestre de 2003, que ingressei na Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA).
Historia sempre foi uma das minhas disciplinas preferidas na Educacdo Bésica, mas
uma das maiores referéncias para essa escolha foi minha irm&, Brigitte Moralia
Carvalho Marinho, que tinha feito o mesmo curso e sempre falou com paixdo desse
ramo do conhecimento.

Nesse meio tempo, tentei fazer um curso de Edificagbes no antigo
CEFET, hoje Instituto Federal do Maranhdo (IFMA). Entretanto, mesmo tendo
concluido o curso, percebi que o estudo da sociedade me despertava maior
interesse, entdo, resolvi voltar para terminar o curso de Historia. Logo apés, no
sentido de ndo parar de estudar o meio social, sé que agora em outra perspectiva,
ingressei na Universidade Federal do Maranhdo (UFMA) para cursar Direito. O
conhecimento construido na faculdade de Histéria foi imprescindivel para o bom
desempenho nesse outro curso.

Minha trajetéria profissional se deu em trés espacos principais. Trabalhei
como Assistente Administrativo por muitos anos na Escola Municipal Wady Figuene,
em Imperatriz. Como professor, atuei por quatro anos no Centro de Ensino Pe. Jodo
Batista Teixeira, escola que cursei o Ensino Fundamental. Tive o imenso prazer de
ter alguns dos/as meus/minhas antigos/as professores/as como colegas de trabalho.
Apos esse tempo, fui transferido para o Centro de Ensino Graga Aranha, em
Imperatriz, onde trabalho até os dias atuais. Tenho a satisfacdo de ter criado lagos

afetivos por onde passei, esses espacos se tornaram verdadeiros lares para mim.



Como todo professor, desperto o6dios e paixfes. Alguns/algumas
estudantes gostam das metodologias e do modo organizado com que desenvolvo
meu trabalho, outros/as ndo. Sobre essas questdes, uma ex-aluna, chamada Ana
Beatriz Rodrigues disse: fAJo«o, o0 professor
mais que discutir Historia, era construir conhecimento em conjunto, respeitar as mais
diversas opinides de forma que cada uma contribuia de suaf or ma pecul i ar o
palavras é possivel perceber que ela observa de modo positivo as metodologias
participativas e as discussdes que fizemos, em sala de aula, durante o tempo em
que esteve na escola.

Foi no espaco do Centro de Ensino Gragca Aranha que conheci o
PROFHISTORIA. Fui convidado pela mestranda da segunda turma do programa e
colega de trabalho, a professora Nice Rejane da Silva Oliveira, para ser um dos
sujeitos da sua pesquisa que tratava do cinema nas aulas de Historia. Os encontros
foram bastante enriquecedores e despertaram o desejo de melhorar as praticas em
sala de aula. Ingressei no mestrado com humildade, sabia que eram muitos os
desafios, teria muito o que ler e aprender. A postura de entender as dificuldades,
perceber a necessidade de aprofundar conceitos foram alguns dos elementos
motivadores nesse processo.

O interesse pelas questbes de género ja existia na pratica em sala de
aula, poremseint ensi fi cou com uma das disciplinas
Hi st-ria e a Hist-ria das Rmluaapamfermadoa- G° ne
line, pelos/as professores/as da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), a
disciplina discutiu diversas questdes dentro dessa tematica e contribuiu
gualitativamente para elaboracéo desta pesquisa.

A respeito do futuro, ndo sei. Ultimamente aprendi que quando a gente
encontra respostas, a vida traz novas perguntas, entdo resolvi apenas agir e deixar
as coisas irem se direcionando. Entendo que toda essa trajetoria, os desafios, as
vitérias aqui descritas fizeram de mim um profissional mais preparado e, acima de
tudo, um ser humano melhor. Para o0s proximos tempos, quero continuar
contribuindo para melhoria da qualidade de vida das pessoas e para a
transformacao da sociedade.

Sobre ser importante na vida de alguém, aquela inquietacédo apontada no
inicio do texto, a resposta € sim, sou importante para alguém. Como, por exemplo,

para minha primeira sobrinha Beatriz Carvalho Marinho Moraes que disse ao meu



respeito: fé uma das minhas pessoas preferidas, com certeza é também das poucas

pessoas que eu tenho como exemplo de vida. Desde sempre luta pelo que quer com

garra, determinacdo e, o0 mais importante, sem passar por ci ma de

também para pequena Maria Vitdéria Viana Marinho, sobrinha de apenas 4 anos que

di sse Ao titio, eu acho ele um pr2ncipe, e

ele gosta de mim e eu gosto dele, ele € bom comigo, ele... ele ama eu e eu amo

el ed. Peguenas demonstra-»es de carinho que
Encerro esta representacdo do meu passado com um texto de Cora

Coralina que diz muito sobre o sentido da vida: fiN&o sei se a vida é curta ou longa

para nds, mas sei que nada do que vivemos tem sentido, se hdo tocarmos o coragao

das pessoas. Muitas vezes basta ser: colo que acolhe, bragco que envolve, palavra

que conforta, siléncio que respeita, alegria que contagia, lagrima que corre, olhar

gue acaricia, desejo que sacia, amor que promove. E isso ndo € coisa de outro

mundo, é o que da sentido a vida. E o que faz com que ela ndo seja nem curta, nem

longa demais, mas que seja intensa, verdadeira, pura enquanto durar. Feliz aquele

que transfere o que sabe e aprendeoque ensi nabo.

Joado Candido Carvalho Marinho
Maio de 2018
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INTRODUCAO

O ensino de Histéria, frente as diversas transformacdes que a sociedade
brasileira vem passando, enfrenta alguns desafios. Por essa razdo, faz-se
necessario que educadores/as busquem formas de ressignificar as abordagens e as
metodologias da disciplina, de modo a despertar o interesse dos/as estudantes.
Sendo assim, é preciso que as discussfes propostas, em sala de aula, utilizem
meios eficazes e tenham reais significados para a vida pratica, em consonancia com
as principais demandas sociais.

Nesse sentido, diante da perpetuagcédo, no Brasil, de relagbes desiguais
decorrentes do género, torna-se urgente um ensino que coloque cada vez mais em
evidéncia tal tematica. Atendendo a necessidade de reafirmacdo desse debate, nos
propomos a fazé-lo nesta pesquisa com vistas a contribuir para a promocéao de elos
mais equilibrados entre os individuos, especialmente neste momento de grande
retrocesso politico e de tentativa de silenciamento desses dialogos no pais.

A partir dessa perspectiva, questionamos algumas abordagens e
metodologias aplicadas no ensino de Historia. Ao propor discussfes com base nas
relagBes de género, enfoque trazido por historiadores/as nas trés ultimas décadas, a
pesquisa foge das leituras tradicionais ou pelo menos acrescenta esse marcador a
histéria politica e econébmica. Do mesmo modo, ao propor a realizacado de oficinas
em que fontes iconogréficas sdo usadas como objeto de analise, se afasta das
praticas i b a n ¢ &ticadas por Paulo Freire (1987) ao colocar os/as estudantes
como protagonistas no processo de aprendizagem em aulas participativas e
dialégicas.

Tendo o género como categoria de analise, propomos abordar algumas
dimensdes dos poderes que se firmaram na histéria da familia brasileira e os
multiplos fatores que contribuiram para transformacdo dessa instituicdo social ao
longo do tempo. Para alcancar tal objetivo, nos fundamentamos em Joan Scott
(1995), para quem género é um conjunto de propriedades atribuidas social e
culturalmente aos individuos e o primeiro elemento que os hierarquizam, sendo a
familia 0 espago em que se iniciam essas construgoes.

No que diz respeito aos aspectos especificos, buscamos refletir, com
base em imagens do livro didatico e/ou de outras fontes, sobre questdes de género.

Com base na concepcédo de Peter Burke (2004), as imagens séo fontes valiosas para
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0 estudo da Historia. Da mesma maneira, elas podem e devem ser utilizadas para
construcdo do conhecimento em sala de aula, pois além de chamar a atencéo
dos/as estudantes, possibilitam a compreensdo dos momentos histéricos. Para a
pesquisa foram utilizados textos e especialmente as imagens do volume 1 da
colecdio A Hi st - r i aeo0donautd &kénatd Mocellin e da autora Rosiane de
Camargo;e o | i vr o asSotaras Silvi@ darisade Ardujo, Maria Aparecida
Bridi e Benilde Lenzi Motim; além de outras fontes.

Tendo em vista que a Histdéria € um conhecimento vivo que possibilita um
entendimento da realidade a partir da analise do passado, outro objetivo especifico
do trabalho é perceber que as varias possibilidades de familia no século XXI
resultam de alteracbes histéricas. Pelo fato de que tal instituicAo social vem
historicamente se alterando, a nossa ideia é contribuir para que os/as estudantes se
percebam como parte desse processo e observem que as suas proprias formacgdes
familiares séo resultantes dessas alteracoes.

Elaborada a partir de um Programa de Mestrado Profissional que discute
formas de melhorar a qualidade do ensino de Histéria, como desdobramento da
pesquisa desenvolvemos um produto que pode ser utilizado em outras instituicdes
de ensino. A proposta, que estd no ultimo capitulo da dissertacdo, € uma
metodologia didatico-pedagdgica que permite refletir qualitativamente sobre género.
Para que fosse considerado eficaz, esse conjunto de métodos foi testado com um
grupo de estudantes da escola em que o autor da dissertacéo atua.

Isso deriva do conceito de professor-pesquisador, isto é, aquele que
teoriza sobre a sua propria pratica em sala de aula e pensa em sugestdes que
venham facilitar o seu préprio trabalho e o de outros/as educadores/as. A intencdo
da metodologia didatico-pedagdgica € possibilitar uma discussdo sobre género, de
modo simples, por meio das imagens que estdo no préprio livro didatico. Por essas
fontes, € possivel questionar os modelos e padrbes de familia, de sexualidade,
assim como pensar como a escola e o ensino de Historia, muitas vezes, silencia e
invisibiliza a diferenca e exclui os que nao se encontram dentro de um padréo.

No contexto atual em que a educacdo passa por varios desafios, pensar
em possibilidades para essas discussdes é muito importante. As condi¢bes da
maioria das escolas brasileiras sao ruins, a falta de recursos & uma realidade e,
muitas vezes, o livro didatico € um dos poucos meios de construcdo do

conhecimento. Além disso, as reflexdes sobre género estdo sendo minimizadas pela



25

Base Nacional Curricular Comum (BNCC), logo o debate precisa ocorrer a revelia
desse documento, sendo essa proposta uma possibilidade de abordagem.
Importante ressaltar que as oficinas sdo a um s6 tempo a metodologia
usada para a construcdo dos dados utilizados na teorizagdo e a sugestdo de
procedimentos contidos no produto da dissertacdo. Essas oficinas sdo meios de
construcdo do conhecimento, com énfase na acdo, sem perder de vista a base
tedrica (PAVIANI; FONTANA, 2009). Destacamos que elas foram realizadas no ano
de 2018, em uma turma de 1° ano do Ensino Médio no Centro de Ensino Graca
Aranha, escola que pertence a rede publica estadual, localizada em Imperatriz - MA2.
Nesta dissertacdo, apresentamos o0s resultados desse trabalho. Para
tanto, no primeiro capitulo mostramos os aspectos gerais do contexto da pesquisa.
Foi observado o espaco em que foi realizada, o Centro de Ensino Graga Aranha, as
principais caracteristicas dessa instituicdo e o trabalho interdisciplinar realizado
pelos profissionais que compdem o seu quadro de professores/as. Por fim, os
sujeitos da pesquisa sdo apresentados, seu perfil racial/étnico, a faixa etaria, as
caracteristicas das suas familias e 0 modo como colaboraram com as discussodes.
No segundo capitulo, trazemos uma reflexdo teorica sobre os principais
conceitos e categorias que embasam este estudo e que, por sua vez, foram
discutidos nas oficinas, a saber, género, poder e familia. Foram exploradas, ainda,
as mudancas ocorridas recentemente na pesquisa historica, quando as relacdes de
género passaram a ser objeto de interesse de pesquisadores/as e, também, como
tais teméaticas sdo abordadas no ensino de Histéria na Educacao Basica.
Reservamos o terceiro capitulo para contemplar os resultados das
oficinas realizadas em sala de aula. A partir das fontes produzidas pelos/as
estudantes/as, como por exemplo, as producdes textuais e as gravacdes dos
debates, desenvolvemos uma reflexdo utilizando a Analise de Conteldo, proposta
por Laurence Bardin (1977), a fim de analisar o pensamento dos/as estudantes/as
sobre os marcadores propostos e como tal modo de perceber a realidade fica

evidente na escrita e na fala.

2 Cidade maranhense localizada as margens do Rio Tocantins, a uma distancia de 629,5 km da
capital, S&8o Luis. Sua fundacao ocorreu em 16 de julho de 1852 e atualmente € a segunda maior
cidade do estado do Maranhdo. Seu crescimento se deu principalmente depois da década de 1960
com a construcdo da rodovia Belém-Brasilia. Por sua posicdo privilegiada, vem se destacando em
toda a regido como um polo comercial e universitario.
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Os meétodos adotados pelo professor-pesquisador, em sua pratica
pedagogica e que nortearam as acdes deste trabalho sdo refletidos no quarto
capitulo da dissertacdo. Para dar inicio a essa parte, fizemos um breve comentério
sobre as metodologias tradicionais e as mais recentes. Dessa forma, ficou evidente
que a utilizacdo de métodos de andlise de imagens, principalmente aquelas que
estdo nos livros didaticos, fez com que os/as estudantes desenvolvessem 0 senso
critico e o protagonismo em seus processos de aprendizagem.

Nesse Ultimo capitulo, o produto da dissertagdo € exposto: uma
metodologia didatico-pedagdgica a ser trabalhada em cinco semanas com
estudantes do 1° ano do Ensino Médio. Esse modo de abordagem que sugere as
oficinas para a construgcdo de conhecimentos abre a possibilidade de um estudo
interdisciplinar. A proposta esta em consonancia com o Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) da escola escolhida para realizacdo dos trabalhos.

A intencdo de discutir sobre as tematicas propostas aqui surgiu das
reflexdes realizadas em sala de aula. Nesses espacos de didlogo, observamos que
h& um relativo distanciamento da vida préatica dos/as estudantes com as abordagens
feitas no curriculo. De modo geral, ha uma dificuldade em perceber que elementos
do cotidiano sao resultados das transformacg@es histéricas. A opcdo pelo objeto se
deu pela proximidade com as discussdes realizadas em Sociologia e Arte, tendo em
vista que os enfoques também fazem parte do curriculo desses componentes
curriculares, o que possibilita um estudo interdisciplinar ou transdisciplinar.

A relevancia do trabalho est4 na necessidade de propor aprendizagens
gue tenham significado para vida pratica, que possibilitem o entendimento de que as
configurag@es das instituicbes sociais, como a familia, e as a¢fes dos individuos sao
resultantes das transformacdes ocorridas no passado. Além disso, a mobilizacdo da
consciéncia histérica, a partir das relacées da vida privada, pode contribuir para a
compreensao de aspectos gerais da historia.

Consideramos, assim, que o ensino de Historia € um instrumento de
entendimento da realidade e que a reflexdo em sala de aula pode proporcionar
mudancas de olhares, frente as mdltiplas possibilidades de arranjos familiares.
Desse modo, pode colaborar para a construcao de relagcbes respeitosas, ao passo
que discute a existéncia de diversos modelos familiares. Viabiliza, também, um
debate sobre a perpetuacédo das relacdes desiguais de poder em decorréncia do

género dos individuos e a possibilidade de ressignificacdo dessas construgdes.
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Capitulo 1

O contexto da pesquis:
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1. O CONTEXTO DA PESQUISA

Abrimos o primeiro capitulo, expondo os aspectos gerais desta pesquisa,
para que o/a leitor/a perceba 0s sujeitos, 0 espaco e 0 tempo que viabilizaram a
construcdo da metodologia didatico-pedagdgica. A percepcéo desses aspectos € de
fundamental importancia para compreender o desenvolvimento das atividades e o
modo como a tematica foi abordada.

Esta pesquisa i i Gnsino de Histéria: as relacdes de género e poder na
familia brasileira por meio das imagens dos livros didaticosoi foi realizada no Centro
de Ensino Graca Aranha, escola que pertence a rede estadual e que esta localizada
na cidade de Imperatriz-MA. A escolha dessa instituicdo se deu pelo fato de que
esse € o local de trabalho do professor-pesquisador. Desde que comecou a exercer
suas atividades nessa escola, trabalha com Historia e eventualmente com
Sociologia, razédo pela qual optou por sugerir uma proposta interdisciplinar.

Outro ponto decisivo para a escolha de uma abordagem que perpassa por
outros componentes curriculares é o fato de que o grupo de professores/as de
Ciéncias Humanas da escola realiza um trabalho em conjunto. Nos planejamentos
bimestrais sdo selecionados eixos tematicos que sdo trabalhados na perspectiva de
cada componente curricular: Historia, Geografia, Sociologia e Filosofia; e, ha ainda
um diadlogo desse grupo com professores de Lingua Portuguesa e Arte. Desse
modo, é uma pratica constante, na instituicdo, o uso de metodologias que levam em
consideracao aspectos da interdisciplinaridade.

O sucesso dessas posturas se da por conta do cumprimento da lei
estadual n° 9.860/2013 que dispde sobre o Estatuto e o Plano de Carreiras, Cargos
e Remuneracdo dos Integrantes do Subgrupo Magistério da Educacdo Basica. O
artigo 15, do dispositivo legal, determina que um terco da carga horaria dos/as
docentes deve serdestinadoasat i vi dades extracl asse,

de aulas, avaliacdo da producdo dos alunos, reunides escolares, planejamento,

comp

contatos com a comuni dad@MARANHADS 2008,-p«16). L ont i

abertura desse espaco é importante para a realizacdo de encontros periodicos para
definicdo de como a interdisciplinaridade pode ser efetivada.

Atenta a essa questao, a instituicdo vem reservando, ha anos, no horario
de aula, o mesmo dia de planejamento para todos/as os/as professores/as de

determinada area. Sendo assim, um dia especifico da semana fica destinado apenas
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para a reunido por grupo. Cabe ressaltar que essa passou a ser também uma
determinacdo do Governo do Estado que, refletindo a necessidade de um
planejamento comum, estabeleceu no flCaderno de Orienta¢cfes Pedagdgicas para o
ano letivo de 20190que

o horéario escolar deve ser elaborado de forma a garantir horarios para o
planejamento por area de conhecimento, o que facilita a realizagdo da
interdisciplinaridade e transdisciplinaridade, aproximando as disciplinas na
definicdo de problematizacGes que motivem os alunos no estudo dos
contetdos (MARANHAO, 2019, p. 15).

A interdisciplinaridade faz parte das praticas pedagogicas da escola. Esse
termo, largamente utilizado, ndo tem um conceito que o defina. O que a corporifica €
a préatica, com base nas escolhas do corpo docente. Reafirmando as intencbes de
compartilhamento de i dei as, fa orienta-«o da Rede Es:s
planejamento seja coletivo, por area de conhecimento e no espaco escolar,
utilizando a hora-at i vi dade dos professores previ st
2019, p.15). E com base nesse apoio legal e institucional que o grupo que atua no
referido Centro de Ensino planeja e trabalha na perspectiva dos eixos tematicos.

A escolha de uma turma de 1° ano foi por uma questdo de adequacédo ao
curriculo, haja vista que tais tematicas compde o rol de contetdos dessa série. Ja a
opcéo pela turma i E @ des pelo fato de que, no ano da pesquisa, essa era a Unica
de 1° ano que o professor-pesquisador trabalhava (as demais eram de 3° ano). O
desenvolvimento das oficinas nesse ambiente foi interessante, pois o envolvimento
nas atividades melhorou a autoestima e o rendimento da turma, tendo em vista que
havia algumas dificuldades de atencéo e baixa produtividade.

A postura empatica, o exercicio de ouvir os/as estudantes, coloca-los/as
como protagonistas no processo de aprendizagem, valorizando cada conquista, foi
imprescindivel para a realizacdo das atividades e para a melhoria do desempenho
da turma. Dadas as dificuldades pelas quais muitos/as passaram no ano, a
participagdo nas oficinas foi um importante elemento de superagao, tanto para

estudantes como para o professor-pesquisador.
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1.1 O Centro de Ensino Gragca Aranha

A instituicdo onde a pesquisa foi realizada faz parte da rede estadual de
ensino e por conta da sua proposta pedagdgica diferenciada e dos seus bons
indices é considerada uma das melhores da regido. Criado pelo decreto n° 6.811, de
17 de maio de 1978, através da resolucdo n°® 090/78 do Conselho Estadual de
Educacdo (MARANHAO, 2016, p. 3), o Centro de Ensino Graca Aranha atualmente
oferece o curso de Ensino Médio na modalidade regular para estudantes de
Imperatriz e regiéo.

Nos primeiros anos de fundacao, a escola tinha um perfil diferente. Em
principio oferecia cursos técnicos profissionalizantes como Eletricidade, Mecénica e
Administragdo Financeira, o que foi se transformando com as novas demandas
sociais. Na década de 90, sofreu uma readequacao curricular nos cursos existentes
e passou a oferecer o curso de Magistério. Desse modo, em 1998 comecou a ser
denominado Centro de Referéncia para Formacdo do Magistério Graga Aranha.
Com a extingcdo desses cursos de formacao de professores e o advento do Novo
Ensino Médio, comecou a oferecer, a partir de 2004, o Ensino Médio 1 Educacao
Geral, permanecendo até os dias atuais apenas com essa modalidade.

No ano da pesquisa (2018), a escola tinha em torno de 1060 alunos/as
matriculados/as nos trés anos do Ensino Médio, distribuidos nos turnos matutino e
vespertino. No 1° ano, havia 400 alunos/as, divididos/as em 10 turmas (cinco no
matutino e cinco no vespertino). Em 2019, o nimero total de alunos/as (1°, 2° e 3°
anos) passou a ser de 1085 estudantes. Até 2018, era exigida a aprovacao em um
exame realizado pelo Governo do Estado para o ingresso na instituicdo. A partir de
2019, o critério adotado foi 0 acesso ao site oficial do governo, os/as primeiros/as
estudantes que acessavam tinham suas vagas garantidas.

A intensa procura por vagas é reflexo da aprovacdo, por parte da
comunidade, do trabalho realizado pela escola. Sua proposta de ensino que visa a
formacéo integral é um dos fatores responsaveis por isso. E possivel perceber, no
PPP (MARANHAO, 2016, p. 7), as diretrizes que norteiam a instituicio, bem como
aspectos da sua filosofia. A apresentacdao do documento fala na construcdo do
conhecimento a partir de acbes coletivas, ou seja, ha a participacdo de toda a

comunidade escolar nas decisdes e no processo de aprendizagem.
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O documento afirma que fAo Centro de E
caracteristicas de uma escola preocupada com a formacéao integral do estudante,
que nfiotemmedi do esfor-o0s no cumpr i (MVARANEHAOd e s s a
2016, p. 4). Essa observagdo mostra que a escola realiza acbes que vao além da
instrucdo, perpassam pela construcdo de valores e pela formacdo de cidadaos/as

atuantes e conscientes do seu papel na sociedade. A missdo da escola é

produzir conhecimentos e criar relacdes positivas e democraticas entre os
sujeitos envolvidos no processo educativo, para que a escola seja
efetivamente uma escola cidada, que priorize 0 acesso a uma educacédo de
qualidade, bem como a permanéncia e o sucesso dos alunos. E nosso
propdsito oferecer um ensino de qualidade, desenvolvendo valores éticos e
morais, promovendo o crescimento integral dos alunos (MARANHAO, 2016,

p. 4).

O PPP da escola (MARANHAO, 2016, p. 09) propde a construcdo de uma
postura critica da realidade e coloca isso como proposito. Interessante ressaltar que
essas inten¢des ndo ficam apenas na escrita do documento, mas tém se tornado, de
fato, uma realidade. Com esse compromisso, a escola tem conquistado o

reconhecimento em todo estado. Para Oliveira,

a escola [...] enfatiza no seu PPP que tem como fung&o social produzir
conhecimentos e criar relagdes positivas e democréticas entre os sujeitos
envolvidos no processo educativo, primando por uma escola cidada. Dessa
maneira, o PPP do Centro de Ensino Gracga Aranha expfe que a conjuntura
atual desafia a comunidade escolar a fazer uma reflexao para compreender
criticamente essa realidade (OLIVEIRA, 2018, p. 61).

No tocante a relacdo com a comunidade, a escola entende que a
educacao é um processo dinamico e que deve envolver a triade escola-aluno/familia
em uma relacdo que se estabelece em diversas situagcbes como reunides de pais,
gincanas e outras festividades. Nesse sentido, é possivel perceber, na pratica, uma
relacdo amistosa entre a instituicdo e as familias.

De modo amplo, o Centro de Ensino Graca Aranha, por ter uma proposta
de ensino progressista, se firmou como um espaco ideal para elaboracdo desta
proposta pedagogica. A possibilidade da promocédo de debates, em sala de aula,
bem como a efetivacdo da interdisciplinaridade foram fatores relevantes para a
execucgao das acdes nessa escola, assim como 0 seu compromisso com a formacao

integral dos/as estudantes em oferecer um ensino de qualidade.
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1.2 Os sujeitos dapesquisa:o01 U ano AEO mMatutino 201

Os sujeitos desta pesquisa foram 36 est udant es dotunbU an.
matutino de 2018, do Centro de Ensino Graga Aranha. Para a realizacdo das
atividades, o grupo foi convidado e informado sobre os procedimentos e a
importancia da discussao para eles/as, para outros/as estudantes e professores/as
que futuramente poderdo utilizar a pesquisa em sua préatica pedagoégica. De modo
geral, a receptividade foi boa, quase todos/as se colocaram a disposi¢ao.

Para dar inicio as acbes, no intuito de analisar do perfil da turma,
aplicamos um questionario socioeconémico (Apéndice 1). Com essas informacoes,
observamos aspectos pessoais como idade, género, raca/etnia e, também,
informacdes sobre a familia dos/as estudantes. Esses dados possibilitaram tracar
um panorama geral da turma. Neste texto, para apresenta-los de modo sintético,
optamos pela elaboracéo de gréficos.

Conforme assinalado no Gréfico 1, elaborado a partir das respostas
obtidas, dos/as trinta e seis (36) estudantes que frequentavam a turma, na época da
pesquisa, vinte e cinco (25) estavam com quinze (15) anos, dez (10) com dezesseis
(16) e apenas um (1) com dezessete (17) anos. A partir desses dados, podemos
afirmar que a grande maioria dos/as entrevistados/as estava na idade certa para o 1°

ano do Ensino Médio (1571 16 anos).

Gréfico 11 Idade dos sujeitos da pesquisa
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Fonte: Elaborado pelo autor.
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O Grafico 2 sintetiza dados relacionados ao género dos/as participantes e
mostra que, no grupo, as mulheres representavam mais que o dobro dos homens.
Importante ressaltar que, nas discussoes, foi respeitado o lugar de fala, quando nas
pautas havia aspectos proprios das mulheres. O professor-pesquisador intervinha
sempre que necessario, apresentando as leituras historiograficas ainda
desconhecidas, mas o protagonismo nas discussdes foi preservado, o que podera

ser observado no capitulo em que foi feita a analise das atividades.

Graéfico 2 7 Género dos sujeitos da pesquisa
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Apesentamos a identificacdo étnica/racial dos/as participantes no Grafico
3. Na turma, vinte e nove (29) estudantes se consideram pretos(as)/negros(as), sete
(7) brancos/as e nenhum amarelo/a ou indigena. Para essa pesquisa, essas
informagbes foram  importantes porque apareceram  questdes  sobre
interseccionalidade, quando foram discutidos os multiplos fatores nas relacbes de
poder, na sociedade, que envolvem, a um sO tempo, aspectos étnicos/raciais, 0

género e a condicdo socioeconémica dos individuos.
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Grafico 31 Raca/etnia dos sujeitos da pesquisa
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Tendo em vista a tematica discutida na pesquisa i as relacfes de género
e poder na familia i, pensamos, também, em perguntas que observassem aspectos
das formacgOes familiares dos/as estudantes, como o tamanho, o tipo de casamento
dos pais e maes, a quantidade de irmaos/as, o estilo das moradias etc. O Gréfico 4
sintetiza as respostas obtidas para tais questionamentos.

Sobre a situacdo conjugal dos pais e maes, surgiram varias respostas.
Em sua maioria, as familias eram do tipo nuclear, mas havia também o modelo
monoparental e mosaico, aquelas em que os pais constituiram novas familias, apés
separacdes. No momento da analise dos dados, percebemos que néo foi possivel
conhecer o tipo de familia dos/as estudantes, apenas com essa pergunta. Para
suprir tal falha, solicitamos uma producao textual (Apéndice 2) em que puderam

escrever livremente sobre suas familias.
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Grafico 4 1 Tipos de familia dos sujeitos da pesquisa
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Nos textos, surgiram observacdes sobre o casamento dos pais/maes
comofin«o est«o casados no papel ,,omuesefltent « 0o 0
conceito de unido estavel, aquelas em que ndo ha um registro oficial (na regido, o

t er mo Afami gadoo ® wutil i zado) Quirofa@ estudantae a r

respondeu que os paisfin«o s«o0o casados, mas mewuepai 1
denota que mesmo com o término do relacionamento a amizade e o respeito entre
0S ex-cOnjuges permanecem, pois continuam habitando 0 mesmo espaco.

Encontramos, também, entre as respostas, uma que indica um tipo de
familia comum na atualidade. Um/a estudante afirmou que: A mi n h a mameug
portanto, meu pai mor a s - Ememuitosilares,s avés,porm me u
diversas razdes, passam a cuidar dos/as netos/as, tornando-se os chefes desse tipo
de familia. Esse tipo de situacdo € comum nessa escola.

Sobre a quantidade de irmaos/as, foi possivel perceber uma variedade de
possibilidades. Dezessete (17) alunos/as afirmaram ter irmdos/as de pai e mae,
vivendo juntos, em uma quantidade que variava de um (1) a trés (3) - sédo as familias
de modelo nuclear. Para os novos arranjos familiares em que existem irmaos/as

apenas pela parte do pai ou pela parte da mae, percebemos varias possibilidades.

8 Nesse ponto da analise dos dados, em que ha mencdo a um individuo especifico, optou-se por
deixar implicito o género dos/as participantes, para preservar 0 anonimato.
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Um/a estudante relatou ter sete (7) irmaos/as nessas condi¢des e outro/a
disse ter dez (10), alguns sO de parte de pai, outros somente de mae. A maioria
dos/as outros/as que afirmou ter esse modelo de familia mosaico disse ter entre um
(1) a dois (2) irméos/as, seja de pai ou de mae. Em comparacéo ao questionamento
sobre a situacdo conjugal dos pais, contida no questionario, podemos perceber que
alguns estudantes sao filhos/as de um segundo ou terceiro casamento.

Outro aspecto pesquisado e apresentado no Grafico 5 foi o tipo de
moradia dos/as estudantes, pois esse elemento diz muito sobre o perfil econdmico
dos/as mesmos/as. A escola é tradicional, fica localizada no centro da cidade, desse
modo uma parte do publico pode ser considerada de classe média baixa ou classe
média. Nesse sentido, de acordo com os dados do questionario, a maioria dos/as
estudantes mora com suas familias em casa propria, nove (9) em casa alugada,

entre outras possibilidades.

Grafico 51 Estilo de moradia dos sujeitos da pesquisa
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Acerca da renda familiar, observamos algumas discrepancias. Os dados,
apresentados no Grafico 6, mostraram que alguns vivem com pouco e outros com
mais recursos. Essa situagcdo € comum, ha muito tempo, na instituicdo de ensino.
Em outra questdo foi perguntado se algum/a estudante trabalhava, para essa
indagacgéo apenas dois responderam que sim. Como as aulas acontecem no turno
matutino, a maioria ndo trabalha ou trabalha em apenas meio periodo.

A partir dos dados que refletem a quantidade de pessoas que moram

nessas casas, podemos afirmar que os/as estudantes fazem parte de familias
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pequenas. Quando questionados/as quantas pessoas moravam em suas
residéncias, constatamos que em vinte (20) casas moram quatro (4) pessoas, em (1)
habitam cinco (5) pessoas, em dez (10) moram seis (6) pessoas. H& também uma
(1) casa com mais de seis (6), uma (1) em que o/a estudante mora com mais uma
(1) pessoa e o0 caso de um/a estudante que mora sozinho/a, pois veio de outra

cidade para estudar em Imperatriz.

Gréfico 6 1 Renda familiar dos sujeitos da pesquisa
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Sobre quem mora na residéncia, vimos variadas respostas. As
informacdes refletem, em parte, a presenca da familia tradicional que mantém os
seus tracos, a sua forca e a sua importancia, nem que seja no que se refere a
alguns costumes. H4, também, outros arranjos familiares, reflexo das mudancas de
perspectiva da sociedade. Em alguns relatos orais, foi possivel observar que, nas
residéncias, as relacdes eram amigaveis, mas em outras nem tanto.

Estabelecer um panorama de um grupo de pessoas, com questionarios,
ndo é uma tarefa facil, pois cada individuo possui muitas especificidades. Em se
tratando de grupos familiares, essa tarefa se torna ainda mais dificil, ja que cada um
tem uma dindmica propria que ndo seria possivel de ser analisada em um espaco
pequeno e com poucas informagdes. No entanto, com esses dados, esperamos que,

pelo menos os aspectos mais importantes dos/as participantes sejam evidenciados.
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Capitulo 2

Ensino de Historia na perspecti
das relacOes de géne
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2. ENSINO DE HISTORIA NA PERSPECTIVA DAS RELACOES DE GENERO

Neste capitulo, fizemos uma discussdo sobre género, poder e familia, a
partir de autores/as da Historia e da Sociologia. Analisamos, ainda, o modo pelo qual
esses marcadores foram absorvidos pela historiografia, bem como a importancia
dessa discusséo para o Ensino de Historia. Essa breve andlise ndo pretende esgotar
o debate, tenta apenas provocar uma reflexdo sobre alguns pontos das questdes de

género e a sua interferéncia nas relacdes sociais.

2.1 Géneros, poder e familia

O estabelecimento de diferencas entre os seres humanos é uma
constante na histéria da humanidade. A construcao de papéis determinados para 0s
individuos acompanha o passar dos tempos, seja no plano econdémico, politico,
religioso ou social. As relagdes desiguais de género no ambito familiar € um exemplo
desses elementos, pois foram historicamente construidas através da nocdo de
supremacia do masculino, em detrimento ao que pode ser entendido como feminino.

Em aspectos gerais, a sociedade ocidental foi edificada tendo como base
a familia patriarcal. Nesse sentido, Stearns (2015, p. 27) discute que por volta do
guarto mil°°nio a.C, ifa maior parte das soc
formas de desigualdade entre homens e mulheres, num sistema geralmente
chamado de patriarcal 0. Foi nesse cont ext
especificas para cada género e, consequentemente, uma espécie de hierarquia.

O autor (2015, p. 33) continua, afir ma
patriarcais enfatizavam a fragilidade das mulheres e sua inferioridade. Insistiam nos
deveres domeésticos e algumas vezes restringiam os direitos das mulheres a
aparecerem em p¥blicoo. O direcionamento d
para o cuidado da familia foi uma consequéncia da divisdo do trabalho, da
possibilidade da sua méo de obra ser dispensavel e das obrigacdes da maternidade.

No mesmo senti do, ARos homens, Il ndepend
cada um, deveriam assumir seus papéis de dominantes. Deviam evitar mimar as
mul heres, especial mente em p%blicoo (STEARN
poder que acabaram por se estabelecer, naquele espaco e tempo, deram um

sentido especifico para a masculinidade. O homem tinha maior liberdade no espaco
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publico, a ele ndo era permitida a docilidade e Ihe cabia, entre outras coisas, 0
sustento da familia e o combate em caso de guerra.

Esse modo de perceber as relagdes entre os individuos foi atravessando
as geracoes subsequentes e se irradiando por outros espagos como no continente
europeu. Herdeira dessa tradicdo, por conta da colonizacéo, a sociedade brasileira

acabou por se constituir a partir dos mesmos parametros. Nesse sentido, Samara

(1993, p . 25) afirma que Aos pioneiros i6b

marca antifeminista, assimilavel de forma vigorosa na sua cultura, em atitudes,

comportamentos e val or es o . Por ter se estabelecido

modo de ver a realidade permanece arraigado na populacéo até os dias atuais.

Desse modo, esse pensamento contribuiu decisivamente para formacao
do modelo patriarcal brasileiro que vem hierarquizando os géneros dentro das
relacbes familiares. Dos primeiros anos de formacdo do Brasil colonial até a
atualidade muitos aspectos se transformaram, no entanto, seus reflexos ainda séo
muito evidentes na familia do século XXI. Nessa instituicdo, por meio da transmissao
de valores sdo estabelecidas fungBes especificas para cada género e séo
construidas relacdes desiguais de poder entre individuos.

No artigo intitulado AG°ner o, u Joan
Scott (1995) define género como um conjunto de propriedades atribuidas social e
culturalmente aos individuos, a partir de caracteristicas biol6gicas. Essa definicdo
traz consigo a ideia de construcao social de papéis diferenciados para homens e
mulheres ao afirmar que tais prerrogativas dependem do que é imposto socialmente.

Essa concepcdo surgiu no do século XX, em contraposicdo ao
pensamento de que ha uma distingdo meramente natural e ndo social entre os
sexos. Para Scott (1995), o termo género parece ter aparecido primeiramente entre
as feministas americanas que queriam insistir na qualidade fundamentalmente social
das distincbes baseadas no sexo. A grande divulgacdo da categoria, de acordo
Soihet e Pedro (2007, p. 282), teria acontecido nos anos 90 e o trabalho da
historiadora norte-americana Joan Scott representa um marco nessa discussao que
indica que as atribuicbes para homens e mulheres se dao a partir de aprendizagens
estabelecidas em sociedade.

No referido artigo, Scott (1995) afirma que A g ° n e rum elénento

constitutivo de relagdes sociais fundadas sobre as diferencas percebidas entre os

cate

sexo0s e 0 g°nero ® um primeiro modo de da
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Essas praticas e representacfes sociais engendraram relacdes assimétricas entre
homens e mulheres, estabelecendo a submissdo dessas aqueles, fazendo do
patriarcado um modelo dominante da relagéo entre os dois géneros que refletem na
situacédo de sujeicdo em que a mulher foi historicamente colocada.

Como foi dito anteriormente, a construcdo do termo se deu a partir das
organizacdes que lutam por direitos. Sua elaboracdo é resultado da atuacdo do
Movimento Feminista que, através das suas a¢des, vem questionando a dominacéo

masculina. Assim, tal conceito passou a confirmar uma rejeicdo ao determinismo

bi ol -gico impl2cito no uso de termos ¢co0mo

contexto de luta por direitos iguais para homens e mulheres e de negacéo da ideia

de construcéo natural. Para Piscitelli,

as formulacBes de género que tiveram impacto na teoria social foram
elaboradas a partir do pensamento feminista, na década de 1970. Esse
movimento social, que buscava para as mulheres os mesmos direitos dos
homens, atuou decisivamente na formulagdo do conceito de género. As
feministas utilizaram a ideia de género como diferenca produzida na cultura,
mas uniram a essa noc¢do a preocupac¢ao pelas situacbes de desigualdade
vividas pelas mulheres (PISCITELLI, 2009, p.125).

De modo geral, as mulheres vém se organizando a partir de pautas. Em
alguns momentos especificos, os acumulos das suas reivindicacdes sdo chamados

de ondas. A "primeira onda" do feminismo ocorreu entre o final do século XIX e se

estabeleceu com o intuito de buscar direitos iguais, tendo em vista que as leis eram

di ferentes para homens e mul heres. inAS

coi sas, poder wvotar [...], ter acesso
(PISCITELLI, 2009, p.126). A partir de entdo, o0 movimento conseguiu, através da
luta, romper com algumas desigualdades em termos formais ou legais.

O questionamento das atribuicdes feitas aos géneros que contribuem
para sujeicdo feminina estd entre as principais pautas desse movimento social, em
sua AsegunNksse comedta, discutiu-s e que Ao s i-génaeraja]
€ tanto uma construgcado sociocultural quanto um aparato semiotico, um sistema de
representacdo que atribui significado (identidade, valor, prestigio, posicdo de
parentesco, status dentroda hier ar qui a soci al etc.) a i
(LAURETIS, 1994, p. 212). Isso significa que vem ocorrendo, na sociedade, a
producdo de acepcdes para 0s géneros que, reproduzidos ao longo do tempo, foram

importantes para a manutencao de poderes.

ndi

f

f e
ed
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Por esse motivo, 0 pensamento feminista da segunda onda colocou

reivindicagdes voltadas para a igualdade no exercicio dos direitos,

guestionando, ao mesmo tempo, as raizes culturais dessas desigualdades.

As feministas trabalharam em varias frentes: criaram um sujeito politico

coletivo, as mulheres e tentaram viabilizar estratégias para acabar com a

sua subordinacdo. Ao mesmo tempo, procuraram ferramentas tedricas para

explicar as causas originais dessa subordinagdo e trabalharam,

recorrentemente, com uma série de categorias e conceitos fundamentais,

sobretudo os de mulher, opresséo e patriarcado (PISCITELLI, 2009, p.133).

As significacbes para os géneros e a construcdo de relacbes de poder

possuem historicidade, tais concepc¢des foram edificadas no transcorrer dos tempos.
A perpetuacdo dos papéis que colocam homens e mulheres em diferentes lugares,
seja no plano material ou simbolico, serve para manutencdo de interesses. As
relacbes que inferiorizam o género feminino legitimam o poder do homem,
estabelecem praticas que vém sendo reiteradas na sociedade e naturalizam formas
de entender a realidade que se manifestam nos discursos observados no cotidiano

dos individuos. Importante ressaltar, apenas a titulo de exemplo, que na atualidade

a renda das mulheres economicamente ativas no Brasil ainda é cerca de
70% quando comparada a renda dos homens e que o numero de
feminicidios T mulheres que sdo mortas geralmente por seus maridos,
companheiros namorados ou ex, exclusivamente por serem mulheres
(WOLFF; SALDANHA, 2015, p. 33).

Por serem continuas, essas praticas acabam fazendo parte da cultura e
do pensamento dos individuos. Para Piscitelli (2009, p. 1199 fiquando as
desiguais de poder entre homens e mulheres sdo vistas como resultado das
diferencas, tidas como naturais, que se atribuem a uns e outras, essas
desigual dades tamb®m s«o0 naturalizadas
sociais, algumas mudancas aconteceram, mas para que haja transformacgdes
expressivas é necessario ir além das alteragdes que ocorrem, por exemplo, somente
no campo da legislacao.

Desse modo, pelo fato de estarem arraigadas no pensamento dos
individuos, seria necessario que fossem feitas mudancas nas estruturas da
sociedade. Simone de Beauvoir (1949), filosofa e escritora francesa, faz uma
discusséo sobre o cerne da dominagdo masculina, o lugar de submissao da mulher
e 0s possiveis modos de combaté-la. Piscitelli (2009, p. 131), ao discutir a referida
obra de Beauvoiri i O s e g u n d ,gublcada originalmente em 1949, disse que
a pensadora

di
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afirmava que retirar as mulheres desse lugar [de submissdo] s6 seria
possivel ao se combater o conjunto de elementos que impediam que elas
fossem realmente autbnomas: a educacéo que preparava as meninas para
agradar aos homens, para o casamento e a maternidade; o carater
opressivo do casamento para as mulheres, uma vez que, em vez de ser
realizado por verdadeiro amor, era uma obrigacdo para se obter protecéo e
um lugar na sociedade; o fato de a maternidade néo ser livre, no sentido de
gue nao existia um controle adequado da fertilidade que permitisse as
mulheres escolherem se desejavam ou nao ser maes; a vigéncia de um
duplo padrdo de moralidade sexual, isto €, de normas diferenciadas que
permitiam muito maior liberdade sexual aos homens; e, finalmente, a falta
de trabalhos e profisses dignas e bem remuneradas que dessem
oportunidade as mulheres de ter real independéncia econdmica.

Todas essas questdes conceituais e praticas passaram a ser
guestionadas pelos movimentos sociais que, historicamente, vém travando lutas no
sentido de estabelecer vinculos mais igualitarios entre os géneros. Tendo em vista
que as imposi¢ces dessas relacdes se dao através no processo de socializacdo, a
familia se estabelece como um dos principais espacos dessas construcdes, pois é a
primeira instituicdo social em que sdo compartilhados valores entre os individuos.

De um modo simples, a familia pode ser entendida como um conjunto de
individuos unidos por diversos vinculos, como parentesco, afeto etc. Essa instituicdo
vem se transformando no decorrer dos tempos. Se antes, o principal elo era o
parentesco por sangue, na contemporaneidade, houve uma espécie de flexibilizacao
dos lacos e, consequentemente, uma mudanca nas relacdes de poder nos lares,
diferentemente dos tipos que tinham como base relagdes patriarcais.

No Brasil colonial e imperial, pelo menos de acordo com a historiografia
tradicional, o patriar cado fApr edomi nouod e B unm ssteraassociala m2 | i
no qual a diferenca sexual serve como base da opressdo e da subordinacdo da
mulher pelo homem. O poder patriarcal pode ser entendido em funcdo do ambito
familiar, como o poder do paisobhreaesposa e fil hosdo (PI SCITEL
termo faz referéncia aos patriarcas do Velho Testamento da Biblia, como Abrahdo
gue era um ancido com poder absoluto sobre mulheres, criancas e subordinados.

Tradicional ment e, a f am2[.] @ilizadoadoma ar c a
parametro, é a histéria da familia brasileira, todos os outros modos de organizagao
familiar aparecendo como subsidiarias dela e de tal forma inexpressivos que néo
merecem aten-«00 (CORRgA, 1993, p . 5)yem Por
outras leituras que esse nao foi um modelo Unico, pois conviveu com outros, desde

ao inicio da colonizag&o no século XVI.
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Divergéncias e similitudes em relacdo ao modelo genérico de familia no
Brasil foram motivos incessantes de busca nas fontes disponiveis para o
periodo. Os resultados que se apresentam revelam, por sua vez, ser
impossivel conceber uma imagem Unica de familia, aplicavel, ao longo do
tempo aos varios segmentos sociais. As pesquisas apontaram, além disso,
para existéncia de outros tipos de relacbes entre sexos e pela distancia
entre a norma e a pratica social. Para o conjunto da populagdo, foram
desvendados comportamentos, atitudes e valores que divergiam do ideal
concebido no modelo de familia patriarcal. Arranjos familiares alternativos,
concubinatos e participacdo mais ativa das mulheres nos processos sociais
em curso retomaram, definitivamente, a discussao das matrizes ideoldgicas
impostas nos trabalhos classicos dos inicios do século. Indicaram também
pelas diferencas, ao longo do tempo, regionais, de raca e de classe na
formulagdo do conceito sobre familia brasileira (SAMARA, 1997, p. 10).

Por diversos motivos, a historiografia optou por uma abordagem que
considera o patriarcado como predominante nos primeiros séculos da histdria oficial
do Brasil, no entanto esse modelo ndo reflete a realidade de todo o pais. Em varios
lugares, muitas mulheres alcancaram mais autonomia, frente a sociedade, que as
europeias da mesma época, o que levou a uma sutil alteracdo nas relacdes de poder
em suas familias. Do mesmo modo, para negros/as escravizados/as, na época
colonial e imperial havia certa dificuldade de formar uma familia, tendo em vista que
muitos ndo conseguiam se manter unidos, devido as persegui¢cdes. Desse modo,
quando era possivel formavam tipos alternativos de familia.

Um expressivo grupo de estudiosos/as questiona o modelo estereotipado
apresentado nos livros de Historia, tanto da mulher, sempre submissa, como das
familias unicamente patriarcais. Nesse sentido, discutem que a necessidade de
trabalhar fora, seja para manter a familia ou para complementar a renda da casa era
comum entre mulheres das classes inferiores e para as negras escravizadas era,
obviamente, algo obrigatério e desumano. De modo diverso, para mulheres brancas,
o direito ao trabalho que, em principio, ndo era possivel, foi na verdade pauta de
reivindicagéo algum tempo depois.

Essas questbes foram estudadas por historiadores/ras como Joana Maria
Pedro, Raquel Soihet e Eni de Mesquita Samara. Tais estudos revelam uma maior

participacdo das mulheres em negdcios e no sustento da familia. Para Samara,

a existéncia de evidéncias de que uma parcela de mulheres das camadas
mais abastadas vivia entregando-se a indoléncia, gerou o contraponto a um
outro quadro, onde, comprovadamente, o sexo feminino tinha maior
participacdo, a testa da familia e dos negdcios, contribuindo com recursos
para a manutencdo da casa, 0 que sem dlvida aumentava a esfera da
influéncia feminina (SAMARA, 1993, p. 26).
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No meio rural predominava, entre os proprietarios de terra, o modelo
patriarcal. J& no meio urbano, onde as relacbes eram mais livres, o exercicio de
papéis informais improvisados desmitificou a predominancia desse sistema com sua
rigida divisdo de tarefas e incumbéncias. Mesmo assim, no cotidiano dos individuos
era comum algumas praticas, modos de pensar e relacdes de poder caracteristicos

do patriarcado.

Por tradicdo e costumes, nas unides legitimas, a divisdo de incumbéncias
entre os sexos, pelo menos na aparéncia, colocava o poder de decisédo nas
maos do homem como provedor da mulher e dos filhos. Para a mulher
restava o bom desempenho do governo doméstico e a assisténcia moral a
familia, fortalecendo os seus lagos. Ambos preenchiam papéis de igual
importancia, mas desiguais no teor da responsabilidade (SAMARA, 1993, p.
27).

No século XIX, foi possivel perceber algumas altera¢des na estrutura de
grande parte das familias que deixaram de ser extensas e passaram a ser
nucleares, ou seja, compostas apenas pelo pai, mae e filhos. Muitos aspectos das
relacbes de poder ainda persistiram, mas outros foram se modificando, gracas ao
timido processo de urbanizacdo e industrializacdo. Com o passar do tempo, as
novas formas de trabalho para os filhos e a possibilidade de inser¢cao da mulher no
mercado de trabalho trouxeram mais autonomia para essas familias.

Nos tempos seguintes ocorreram intensas mudan¢as em todo mundo,
muitas delas foram decisivas para a organizacdo dos lares. Nos séculos XX e XXI,
mudaram-se 0S costumes e as estruturas das sociedades que passaram a acolher
as reivindicacdes de diferentes grupos sociais. No tempo presente, variadas formas
de familia existem e convivem de uma forma relativamente harménica, apesar das
forcas que tentam impedir uma possivel democratizacao.

Nos tempos atuais, a ascensdo de governos ou lideres com inspiracédo
fascista trouxe um discurso de valorizagdo de um passado reinventado. Nesse
contexto, a nocdo de familia patriarcal como modelo Unico e ideal vem sendo
reafirmado, em detrimento até mesmo de toda luta por igualdade das mulheres e
dos individuos com sexualidade ndo normativa. A ideia comum nesses lideres é
fazer com que a concepcdo do homem provedor e chefe do nucleo familiar seja
transposta para o ideal de lider da nagcdo. Como consequéncia desse discurso, as

demais possibilidades de formacéo familiar ficam desprestigiadas.
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Quando a igualdade é concedida as mulheres, o papel dos homens como
Unicos provedores de suas familias € ameacado. O destaque do desamparo
masculino diante das ameacas sexuais a suas esposas e filhos acentua
esses sentimentos de ansiedade diante da perda da masculinidade
patriarcal. A politica da ansiedade sexual é uma forma poderosa de
apresentar a liberdade e a igualdade como ameacas fundamentais, sem
aparentar explicitamente rejeité-las (STANLEY, 2018, p. 86).

Apesar disso, as outras configuracdes seguem resistindo. No limiar do
século XXI, é possivel observar a convivéncia de diversos tipos de familia e uma
relativa aceitabilidade a essas possibilidades. Conforme discutido, ndo h& que se
falar de um modelo Unico na histéria do Brasil, diversos tipos existiram em outros
tempos e isso vem persistindo na atualidade. S6 que, diferentemente dos séculos
anteriores, no tempo presente, h4 uma relativa aceitacdo por parte da sociedade,
ainda que haja ideias contrarias. Familias formadas por individuos do mesmo sexo
(familia homoafetiva), por novos casamentos, por avds que criam os/as netos/as, por
somente pai ou mae e filhos/as (familia monoparental) etc. sdo alguns exemplos.

Essas familias vém se modificando a partir das mudancas politicas,
econdmicas, sociais e culturais que influenciaram entre outros elementos, o
tamanho, os valores e 0s papéis sociais. A melhoria nos niveis de escolarizacéo, os
novos valores culturais, a massificacdo dos meios de comunicagéo, 0s processos de
urbanizacdo e industrializacdo, as mudancas na legislacdo, como a Lei do Divorcio
de 1977, e as acbes dos movimentos sociais, podem ser citados como exemplos de
elementos que provocaram tais transformacdes.

Entender essas variadas formas de familia (tradicional, nuclear,
monoparental, homoafetiva etc.), bem como todo o processo de afirmagdo na
sociedade é importante para uma maior respeitabilidade. Por essa razédo, faz-se
necessario uma educacéo para as diferencas. E de fundamental importancia que a
sociedade encontre meios para entender as multiplas formacgdes das familias. Mais
do que isso, é necessario 0 estabelecimento de politicas publicas que considere
diferentes formacdes, como familias chefiadas por mulheres, avés/avos, familias
recompostas etc., considerando seus aspectos econdémicos e sociais.

Do mesmo modo, sdo necessérias a efetivacdo de direitos conquistados e
a ampliacdo dos que ainda ndo existem para familias formadas por LGBTQIA+.
Questdes referentes a essas familias precisam ser reafirmadas e definitivamente

consolidadas no Brasil. Ressaltamos também a necessidade de discussdo sobre o

respeito por parte da poogsidtemasad®significadonge der a


https://www.amazon.com.br/Jason-Stanley/e/B001HCXJ9E/ref=dp_byline_cont_book_1

a7

produzem noc¢des de diferenca entre homens e mulheres oprimem ndo apenas a

essas Ultimas, mas também as pessoas que nao se inseriam em arranjos

heterossexuaiso (PI'SCITELLI, 2009, p. 137).
Esse diadlogo sobre familia, género e poder é de fundamental importancia,

pois € possivel perceber que essas relacdes foram se reorganizando ao longo das

décadas, no Brasil, sendo que algumas relac6es de poder foram se perpetuando ao

longo do tempo e outras se adequando a nova realidade. Pensar alguns desses

elementos € um importante exercicio para se entender as atuais formacdes

familiares do pais, bem como para problematizar a tentativa de justificar e até impor

um modelo Unico em detrimento de outros. Além do que, nos coloca para pensar em

caminhos para relagfes mais igualitarias entre os individuos.

2.2 A pesquisa e a escrita em Histéria: a emergéncia de novas abordagens

Em linhas gerais, a Histdria tem como finalidade promover reflexdes tendo
como base o legado da experiéncia humana. Em outras palavras, a partir da anélise
sistematizada dos vestigios deixados pelas geracfes passadas € possivel entender
0 presente e reorientar o futuro. Esse processo de entendimento da realidade e,
conseguentemente, a escrita resultante dessas reflexdes, vem sofrendo alteracées,
sobretudo, a partir das trés dltimas décadas, fruto de acalorados debates entre
historiadores/as. O estudo das relagcbes de género se inclui no rol das novas
abordagens propostas atualmente.

Enquanto ramo do conhecimento, a Historia tem a Alemanha do século
XIX como tempo e espaco de origem, quando através de um conjunto de esforcos,
estruturaram-se as suas bases em contraposicao a filosofia da histéria, até entédo
predominante. A Historia cientifica nasceu de uma preocupacao rigorosa com 0S
métodos. Esse cuidado metodoldgico caracteristico da época provocou uma espécie

de erudicdo académica e a dispensa do processo reflexivo acerca das fontes.

A histéria cientifica, portanto, seria produzida por um sujeito que se
neutraliza para fazer aparecer seu objeto. Ele evitara a construcdo de
hipéteses, procurara manter a neutralidade axiologica e epistemoldgica, isto
€, ndo julgara, ndo problematizara o real. Os fatos falam por si e 0 que
pensa o historiador € irrelevante (REIS, 1996, p.13).
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No que tange a abordagem predominante na época, fica evidente o
enfoque para as questdes politicas. Em sua origem, enquanto estudo sistematizado,
as disputas e realiza¢des de personagens notaveis eram o principal objeto do estudo
da Historia. Nessa leitura da realidade, a massa da populagdo permanecia sem
expressividade e questbes da vida privada, como as relagcdes de género, foram
permanentemente silenciadas.

Duramente criticada nos tempos posteriores, essa orientacao
historiografica se mostrou estanque, dissociada da realidade, pois nao trazia
significados para a vida dos indiv?2du
disciplina, eles comecaram a perder de vista um importante principio, a saber, que a

histéria € enraizada nas necessidades sociais para orientar a vida dentro da

0SsS.

estrutura do tempoo (R} SEN 20114, p . 23) . [

surgindo abordagens que fogem dessa perspectiva e permitem novos olhares
historiogréficos.

Até entdo, o interesse da Historia eram os grandes feitos e o0 seu
entendimento era de que os rumos da sociedade eram consequéncias das agbes
dos grandes lideres. Tais enfoques, resultado de disputas por narrativas, nao
apresentaram outros sujeitos silenciados. Desse momento em diante, foi possivel
perceber a chegada de uma multiplicidade de olhares para a analise histérica que

passou a se apoiar em investigacdes baseadas em outras abordagens.

A Histéria € um campo de conhecimento em que narrativas sobre acdes,
sujeitos, acontecimentos, memérias etc. sdo construidas num campo de
forcas que elege aquilo que é considerado mais relevante para ser
lembrado, ensinado, enfim, legado as geragbes futuras. Pensar a
construgdo do conhecimento histérico por meio dessa dindmica é urgente
para a compreensdo da secundarizacdo ou mesmo do carater subalterno
que alguns grupos adquirem em determinadas narrativas (PIRES; SILVA,
2017, p. 9).

A escrita da Histéria, a partir desse ponto de vista, passou a acolher
outros personagens subalternizados e tematicas silenciadas, como as questdes de
g°ner o, e a s dliseaepna ipaacepcdo de pifbeessos historicos antes
considerados de menor importancia para o entendimento da natureza das
sociedadeso ( SAMARA, 1993, p . 23) . A
temas ja consagrados, desse modo, possibilitou a ampliacdo das discussodes e 0

enriguecimento dos estudos, na medida em que propiciou outros meios de analise.

ncorl
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Em correntes historiograficas como a positivista e a marxista, por muito
tempo o marcador Ag°neroo ficou de fora da
concepgcao ocorreu recentemente, e mais intensamente, a partir das duas Ultimas
décadas do século XX, como observam Soihet e Pedro (2007, p. 284) quando
afirmam que fAa fertilidade dos dias atuai s
categoriadean8l i se 0g°nerod enfrentou no campo
perspectiva pode ser considerada tardia, pois dentre as Ciéncias Humanas, a
Historia é a disciplina que mais demorou a apropriar-se dessa categoria.

Soihet e Pedro (2007, p. 284) discutem que o século XX trouxe uma
abertura para novos enfoques historiograficos que fogem da logica universalista e
das teméticas politicas, problematizando os diversos aspectos da vida humana. A
Escola dos Annales, que se aproximou das Ciéncias Sociais, aumentou as
perspectivas ao eleger abordagens e métodos de analise novos, estabelecendo a
nocdo de histéria-problema. A respeito da historiografia do século XX em

contraposi¢cdo ao modelo historiogréfico até entdo usual, as autoras afirmam que

diversamente da historiografia vigente, direcionam seu interesse para a
historia de seres vivos, concretos, e a trama de seu cotidiano, ao invés de
se ater a uma racionalidade universal. A medida que a tradicdo
historiografica dos Annales propunha ampliar o leque de fontes e observar a
presenca de pessoas comuns, ela contribuiu para que as mulheres,
posteriormente, fossem incorporadas a historiografia (SOIHET e PEDRO,
2007, p. 284).

Na segunda metade do século XX, surgiu um movimento que trouxe
inovacdes importantes. Nesse contexto, passou-se a pensar em uma relativizagao
das abordagens e sujeitos antes silenciados como pessoas comuns, negros e
mulheres ganharam espaco nos estudos histéricos. Do mesmo modo, as relacdes
de género passaram a ter uma maior relevancia entre historiadores/as e, como um
desdobramento, o estudo da familia também ganhou importancia como objeto de

pesquisa.

A retomada decisiva da familia como objeto de analise deu-se nos anos 70.
No bojo de um processo geral que se estabelecia de revisdo da Histéria do
Brasil, os estudiosos da familia dedicaram-se com afinco as pesquisas em
fontes documentais histéricas (SAMARA, 1997, p. 9).

As reflexdes sobre essa instituicdo social seguem a dindmica provocada

pelos estudos da Historia das mulheres, contrastando com o tradicional
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silenciamento vigente. Sua invisibilidade na historiografia diz muito sobre as relacées
de inferioridade tradicionalmente construidas. A histéria foi majoritariamente escrita
por homens e sobre homens, dando a impressao que pouco foi feito pelas mulheres

para as transformacgdes da sociedade.

O impacto da presenca feminina na historiografia aparece no
guestionamento de uma histéria centrada no conceito de homem enquanto
sujeito universal, mostrando as fragmentacdes pelo sexo. Ao mesmo tempo,
explicita-se a preocupacédo em desfazer a nocdo de mulher referida a uma
esséncia Unica, a-histérica, de raiz bioldgica e metafisica, para se pensar
em mulheres enquanto diversidade e historicidade de situacbes em que se
encontram (RAGO, 1995, p. 5).

Ao relacionar as novas abordagens que
e a historiografia tradicional, Pedro (2011, p. 273) enfatiza que Joan Scott (1995)
discute em seu artigo i G° ner o, uma categori aomodaicbomode an
a propria escrita da histéria vem contribuindo para a manutencdo das relacfes
desiguais entre os géneros. Na medida em que omite a presenca da mulher em seus
textos e ndo discute as relacdes constituidas na vida privada, implicitamente passa a
ser um instrumento de manutencao das relacdes desiguais.
Nesse artigo, a autora salienta que a disciplina Historia ndo era apenas o
registro, e sim a forma como o0s sexos se organizavam e dividiam tarefas e
funcdes através do tempo. A histéria era, ela mesma, responsavel pela
6produda di feren-a sexual 06, pois uma nar
e, quando apenas relata fatos em que homens estiveram envolvidos,
constréi, no presente, o género. A histdria, nesse caso, € uma narrativa
sobre 0 sexo masculino e constitui o género ao definir que somente, ou
principalmente, os homens fazem histéria. Além disso, falar de género
significava deixar de focalizarsede 6mul h

relagbes entre homens e mulheres, mas também entre mulheres e entre

homens. Nessas rela¢des, o género se constituiria (PEDRO, 2011, p. 273).
A historiografia brasileira seguiu 0 mesmo rastro. Grande parte dos/as
historiadores/as vem trabalhando com um modelo aparentemente hegemonico de
familia, como se essa fosse a histéria da familia brasileira, ignorando outras
variedades. Essa postura produz, na atualidade, discursos que desconsideram o0s
tipos de familias do século XXI, como aqueles em que mulheres sédo chefes de
familia, aqueles em que avés educam os/as netos/as, familias do tipo mosaico
(formada por novos casamentos), familias homoafetivas, entre outras possibilidades.
Perceber as relacbes e os papéis do homem e da mulher dentro da

instituicdo familiar é de fundamental importancia. Com o mesmo olhar, entender a
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historia das multiplas possibilidades de familias € importante para possibilitar um

melhor entendimento sobre a atualidade. Nesse sentido, Scott afirma que

deveriamos nos interessar pela histéria tanto dos homens como das
mulheres e que ndo deveriamos tratar somente do sexo sujeitado, assim
como um historiador de classe ndo pode fixar seu olhar apenas sobre os
camponeses. Nosso objetivo é compreender a importancia dos sexos, isto
€, dos grupos de género no passado histérico. Nosso objetivo é descobrir o
leque de papeis e de simbolismos sexuais nas diferentes sociedades e
periodos, é encontrar qual era o seu sentido e como eles funcionam para
manter a ordem social ou para mudéa-la (SCOTT, 1995, p. 72).

Essas abordagens, apesar de sua grande importancia, ainda encontram
resisténcias no meio académico. Acerca desse fato, Pedro (2011, p. 273) discute os
argumentos e as criticas que tentam desmerecer as leituras de género,
considerando que essas sdo analises meramente engajadas, logo sem valor
cientifico. Filiando-se aos ensinamentos de Reinhart Koselleck, a autora considera
que as categorias de andlise tém historia e, inspirada em Roger Chartiers, entende
que elas sdo apropriadas por historiadoras e historiadores e instrumentalizadas

pelos movimentos sociais.

Ja sabemos quanto o feminismo, o0 movimento de mulheres e o de gays e
lésbicas tém contribuido para que as reflexdes sobre género sejam
implementadas de forma interdisciplinar. O campo historiografico,
entretanto, tem sido um dos mais resistentes. A acusacdo de ser uma
6hist-ria militantebo, portant o, n «
quando h& muito j4 se abandonou a certeza da neutralidade. E ainda
interessante refletir como, da mesma forma, outras categorias como
6cl asseb, 6ra-aletniabd, 6gera-«o0b

sociais e, obviamente, ligadas a contextos especificos; no entanto, nao
parecem sofrer a mesma 6édesconfi an
p. 260).

Por outro lado, apesar das forcas contrarias, um consideravel nimero de

historiadores/a s vem trabal hando a partir de

4 Reinhart Koselleck nasceu em Gorlitz, Alemanha, em 23 de abril de 1923. Sua obra dedicou-se,
antes de tudo, a investigar a teoria da histéria e os principais aspectos da histéria moderna e
contemporénea. Faleceu em fevereiro de 2006, aos 82 anos de idade. [...] Um dos mais eruditos
historiadores contemporaneos, principal construtor da historia dos conceitos. Fonte: KOSELLECK,
Reinhart. Futuro Passado: Contribuicdo a semantica dos tempos histéricos. Tradugdo Wilma Patricia
Maas, Carlos Almeida Pereira; revisdo César Benjamin. Rio de Janeiro: Contraponto-Ed. PUC-Rio,
2006.

5 Roger Chartier é um dos expoentes maximos da histéria cultural francesa. Fonte: CHARTIER,
Roger. A histéria cultural entre praticas e representacdes. Traducdo de Maria Manuela Galhardo.
Lisboa: Difusdo Editora, 1988, (adaptado).
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crescente 0 numero de estudiosos que incorporam em suas analises as diferencas

de género para observar os impactos dos acontecimentos sobre homens e

mul hereso ( PEDRO, 2011, p . 270) . Essas
percebermos as inter-relagbes com questdes politicas e econbmicas e sua
importancia esta na reflexdo de como as relacfes sociais vém se moldando ao longo

dos tempos.

Com esses estudos, percebeu-s e que fAa invisibiliza-«
manuais didaticos e no ensino de Histéria constitui-se em dispositivo limitador no
processo de formacdo de identidades mais plurais e de uma sociedade mais
equ ©ni me dPIRES; SHL\&AO2017, p. 9). A essa leitura, acrescenta-se outros
grupos marginalizados como negros e individuos com sexualidade ndo normativa. O
processo de renovacdo da historiografia trouxe novas percepgbes e outras
possibilidades de andlise acerca desses sujeitos.

De fato, a historiografia vem invisibilizando esses/as atores/as, no
entanto, fontes como as imagens apontam sua existéncia e até dao certa visibilidade
a eles/as. No entanto, na maioria das vezes, os/as apresentam como coadjuvantes
ou os/as mostram de maneira subalterna ou estereotipada. Como sera observado a
seguir, essa falha tem desdobramentos nos textos dos livros didaticos que ainda nao
dao conta da historiografia que pensa a partir de uma perspectiva inclusiva.

A leitura da histéria por grupos antes silenciados ou sem protagonismo
(negros, mulheres, individuos com sexualidade ndo normativa etc.), e a absorcéo de
outras dimensdes, como as relacdes de poder na familia, aumentam o campo de
percepcdo dos multiplos fatores que influenciam no processo histérico. Tal debate
contribui para a observacdo dos diversos/as atores/as na formacao da sociedade e
para a construcdo de identidades. A leitura de outras abordagens, como por
exemplo, as relacdes de poder que se estabelecem a partir do género alarga o
campo de visdo dos individuos e contribui para a promocao de uma sociedade mais

justa e igualitaria.
2.3 O ensino de Histéria: as relacdes de género e poder
Assim como a escrita da Historia vem sofrendo alteragdes significativas, o

ensino de Historia, oferecido nas mais diversas instituicbes educacionais, tendo em

vista a emergéncia de novas abordagens, também vem passando por mudancas.
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Dessa forma, a insercédo de tematicas inovadoras vem enriquecendo o debate entre
estudantes. Sendo assim, discussfes como as que versam sobre as relacbes de
poder estabelecidas na familia, a partir do género dos individuos, vém ganhando
cada vez mais espaco no curriculo escolar, em todo o Brasil.

Em sala de aula sdo desenvolvidas competéncias ligadas a leitura,
analise, contextualizacdo e interpretacdo das diversas fontes e testemunhos, no
intuito de estabelecer discussbes em diferentes aspectos. Da mesma forma, nos
altimos tempos, a historiografia que reflete questées de género tem sido utilizada por
diversos/as professores/as. Sem duavida, a escola produz, mas também mobiliza os
conhecimentos académicos e os reelabora de acordo com as suas demandas. Tanto
a producdo como a reelaboracdo desses conhecimentos atendem a essa tao
necessaria renovacgao de olhares para o Ensino de Historia.

No sistema tradicional, prevalecem fatos historicos que ressaltam
somente questdes politicas e econdmicas. O acolhimento de tematicas que fogem a

esse sistema indica mudancas de perspectivas para o ensino de Historia, a partir

das duas 4l t i mas d®cadas do S ®ic ParametroX X .

Curriculares Nacionais para o Ensino Médio i documento elaborado pelo Ministério
da Educacéao e publicado em 2000, ja vinham apontando para essa perspectiva. O

texto afirma que

a historia social e cultural tem se imposto de maneira a rearticular a histéria
econdmica e a politica, possibilitando o surgimento de vozes de grupos e de
classes sociais antes silenciados. Mulheres, criangas, grupos étnicos
diversos tém sido objeto de estudos que redimensionam a compreensao do
cotidiano em suas esferas privadas e politicas, a acdo e o papel dos
individuos, rearticulando a subjetividade ao fato de serem produto de
determinado tempo histérico no qual as conjunturas e as estruturas estao
presentes (BRASIL, 2000, p.21).

Os PCNOs vinham refletindo a nece
questbes que partem de outros olhares. Ao enfatizar grupos, antes silenciados,
como as mulheres, viabilizam a construgdo de questionamentos como o0 das
relacbes de poder desiguais nos espacos familiares e 0 modo como esses aspectos

se relacionam com questbes mais generalizantes das sociedades. Uma das

competéncias inseridas no texto desse documento indica a necessidade de

compreender a producdo e o papel histérico das instituicbes sociais,
politicas e econ6micas, associando-as as praticas dos diferentes grupos e
atores sociais, aos principios que regulam a convivéncia em sociedade, aos

SSi

N

ot}
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direitos e deveres da cidadania, a justica e a distribuicdo dos beneficios
econdmicos (BRASIL, 2000, p.14).

Essa orientagdo sugere reflexdes que perpassam pelas instituicbes
sociais, como por exemplo, a familia, e direciona para a observacdo de diferentes
grupos. Nesse sentido, escapa da l6gica de pensar apenas na perspectiva dos
grupos hegemonicos que tém o patriarcado como parametro. Cabe reafirmar que na
propria sociedade brasileira, em diversos tempos historicos, existiram outros tipos de
familia e esse fato precisa ser observado em sala de aula.

No estado do Maranhdo, as Orientacdes Curriculares para o Ensino
Médio (2017a, p.41), documento disponibilizado pelo Governo do Estado no ano de
2017, com a finalidade de subsidiar os/as profissionais da educacdo em suas agoes,

contemplam esses conteudos. De acordo com o texto, sdo competéncias gerais da

8rea de Ci°ncias Humanas fdanalisar e compr

das instituicbes sociais [...] associando-a s aos di f er e n ticansclaggau p o s

importancia e a necessidade de abordagens que compreendam instituicbes como as
familias em seus diferentes tipos e possibilidades temporais.

Esse mesmo documento (2017a, p.42) aponta, dentre outros objetivos da
Hi st -ri a, A e s htesa autogpercedo de suljéitasciatoricos, cientes de

gue suas atitudes interferem na realidade; identificar as relagdes sociais dos grupos

l ocai s, regionai so. Sendo assim, a real

um importante instrumento de questionamento dos poderes existentes na sociedade
brasileira e, consequentemente, € uma possibilidade de transformacao da realidade.

Tais reflexdes perpassam pelo ensino de Histéria e, de modo
interdisciplinar, pelas demais areas das Ciéncias Humanas. De acordo com Pombo

iz a -

(2006, p . 225) fa interdisciplinari dsale ex

na realizacao de diferentes tipos de experiéncias interdisciplinares de investigacao
(pura e aplicada)o. A autora di suma tifeil
conceituacdo e se constitui na pratica. Nesse sentido, para que ela se estabeleca,
os/as professores/as devem langar meios de discutir as tematicas nas disciplinas.

No Projeto Politico Pedagoégico (PPP) do Centro de Ensino Graca Aranha
(MARANHAO, 2016, p.12), documento que apresenta os parametros que norteiam o

processo de aprendizagem da escola, a interdisciplinaridade se apresenta como

que

uma das suas diretrizes. Otexto expressa o0 trabalho interdi
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entre os conhecimentos produzidos pelas diferentes disciplinas, com o objetivo de

compreender mel hor o0os processos, o0os fent! men

Discussdes sobre a familia, enquanto instituicdo social fazem parte do
curriculo de Sociologia, por exemplo. Para esse componente, as Orientacfes

Curriculares para o Ensino Médio do estado do Maranhdo (2017b, p. 42) indicam

como objetivo de aprendizagem fdanalisar

instituicBes sociais, tais como familia, escola e instituicdes religiosas, nos processos
de socializa-«o00. Essa diretriz ratifi
as relacdes de poder estabelecidas na histéria da familia brasileira.

Esse fato fica evidente, também, em outros objetivos de aprendizagem da

ca

e

a

Sociologi a, como Afornecer el ementos que

sociais, questdes relativas a género, direitos humanos e posi¢cdes politicas, em
di mens»es social e cul tpdd)aAssim, dsddA Rihilidativo ,
para a viabilizacdo de discussbes sobre patriarcado e as configuracdes familiares,
caracteristicas do século XXI, e 0 seu processo de afirmacgéo social.

Assim como o viés sociologico, é interessante uma leitura histérica dessas
guestbes para se perceber que as transformacfes dessas relacdes tém ligacao

direta com as mudancas na estrutura das familias no transcorrer dos tempos. A

201

i mport®©ncia de conhecer o0s aspectos dessa

todas as mudancas que estdo se dando no mundo, nenhuma delas é mais

importante do que aquelas que acontecem em nossas vidas pessoais i na

sexual i dade, nNo casamento e na fam2li abo

da a dimensao da importancia de um debate interdisciplinar, a partir da Historia, da
Sociologia e das demais disciplinas.

Cabe ressaltar que essas discussdes nem sempre sao contempladas nos
livros didaticos de Historia, especialmente naqueles que apresentam uma
perspectiva tradicional. Esse material € o principal meio de producdo de
conhecimento, nas salas de aula, e quando a categoria género ndo aparece, cabe
aos/as professores/as viabilizarem reflexdes, a partir de outros meios. Sobre essa

guestéo, Pires e Silva comentam que

mesmo considerando que os(as) docentes possam sim abordar esses
temas a revelia do que propSem os livros didaticos, é certo que
cotidianamente ele ainda é bastante usado nas salas de aula e sua forma
de organizar e apresentar os conteddos histéricos ressoa, de alguma forma,
na pratica docente (PIRES e SILVA, 2017, p. 9).

~

( G



56

Entre os anos de 2015 e 2017, o Centro de Ensino Graca Aranha, escola
onde esta pesquisa foli reali zada, adot ou a
autor Flavio de Campos e da autora Regina Claro, que apresenta uma perspectiva
linear da histéria. No entanto, a partir de 2018, os/as professores/as optaram pela
cole-«0 fAHist-ria em debateo, de autoria de¢
que trabalha com perspectiva tematica e propde uma abordagem analitica para os
estudos historicos.

Mocellin e Camargo (2016, p. 275) escreveram no Manual do Professor
gue a fAcole-«o0 prop»e que o aprendizado de
analitico organizado em eixos tematicos, possibilitando reflexdes sobre diferentes
momentos da historia que partemdareal i dade i medi ata dos al ul
ao propor uma leitura tematica, o livro leva em consideracdo as vivéncias dos/as
estudantes e ndo entende o ensino de Histéria como um processo sequencial de

etapas que cumpre determinadas trajetorias. Para os autores,

a proposta de ensino tematico envolve a definicdo de um tema articulador
para a compreensdo e abordagem de conteldos sugeridos para serem
estudados em cada ano do Ensino Médio. A escolha do tema esti
relacionada a problemas atuais, que contribuem para uma visdo geral e
dindmica da sociedade. Com o estudo tematico da histéria, pretende-se
abordar a duracdo dos acontecimentos histéricos e destacar os diversos
sujeitos envolvidos (MOCELLIN e CAMARGO, 2016, p. 282).

A titulo de exemplo, no livro do 1° ano da referida colecdo, aparecem
algumas observacbes sobre as mudancas na vida urbana que influenciaram
diretamente no tamanho das familias. Com esse trecho é possivel destacar como as

relagBes privadas interferem nas questfes publicas das sociedades, assim como o

contrario também acontece. Segue um breve trecho do livro:

No inicio do século XX e até o comeg¢o dos anos 1950, havia um grande
contraste separando os lares burgueses e os populares. Os primeiros eram
amplos: salas de visita, uma cozinha e dependéncias de empregada (s), um
qguarto para cada membro da familia, e muitas vezes, alguns aposentos a
mais. Os vestibulos e os corredores garantiam a independéncia desses

diversos espa-o0s. A essas resid®°ncias an
opunham-se as moradias populares. Os operarios e 0S camponeses se
aglomeravam em habitacbes de um ou dois cémodos [...] (PROST apud

MOCELLIN; ROSIANE, 2009, p.54)

Pel o fragmento da hist-ria da vida pr

Debateodo podem ser feitas discuss»es a r es|
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ambito social mais amplo, haja vista que o texto abre espac¢o para uma analise da
desigualdade social que se reflete nas moradias. No mesmo sentido, a partir de
leituras sobre o conceito de familia, nos textos de Sociologia, podem ser feitos
debates sobre o percurso de transformacdo dessa instituicdo, as mudancas nos
habitos e na legislacdo que resguarda essas alteracdes.

Essas reflexfes realizadas em sala de aula, quando feitas a partir da
realidade dos estudantes, ganham um significado ainda maior, pois tém como ponto
de partida as proprias vivéncias dos individuos. Desse modo, a escola se torna um
fespa-o0o privilegiado para a discuss«o
pratica na qual os estudos de género possam ser vistos tanto no fazer pedagdgico
quanto no cotidiano social em que os (as) estudantes estao inseridos (as) (PIRES;
SILVA, 2017, p. 9). Essa proximidade conduz a nocédo de agentes transformadores
da sociedade.

Uma das finalidades do Ensino de Historia € refletir sobre os significados
da existéncia das pessoas. Ao examinar textos que retratam aspectos gerais da
historia do pais, os/as estudantes observam certo distanciamento da sua realidade.
Estudar o cotidiano e comparar essas pesquisas com questdes gerais, contribui para

a construcdo de identidades e para a criticidade. Desse modo,

0 ensino de Histéria pode desempenhar um papel importante na
configuracdo da identidade, ao incorporar a reflexdo sobre a atuacdo do
individuo nas suas relacbes pessoais com o grupo de convivio, suas
afetividades, sua participacdo no coletivo e suas atitudes de compromisso
com classes, grupos sociais, culturas, valores e com gera¢6es do passado e
do futuro (BRASIL, 2000, p. 22).

Essa perspectiva foi adotada pelo Projeto Politico Pedagogico i PPP
(MARANHAO, 2016, p. 11) do Centro de Ensino Graga Aranha. Em uma passagem,
o texto diz gu gicofiesta voladoeara gooetididage do meio, das
multiplas interacbes culturais, dos valores, regras de convivéncia, exercicio da
cidadani ao. Um sinal de que a escol a

contemplem as demandas sociais, em consonancia com o que propde a Lei de

Diretrizes e Bases (LDB 9394/96) que diz que as finalidades do Ensino Médio sao:

| - a consolidacéo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;
Il - a preparagdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade
a novas condicdes de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores;

perc


https://www.infoescola.com/educacao/lei-de-diretrizes-e-bases-da-educacao/
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Il - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a

formagdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do

pensamento critico;

IV - a compreenséo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos

produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina

(BRASIL, 1996).

Por fim, ainda acerca da questdo do ensino de Historia, convém destacar

uma discusséo recorrente na atualidade: a implantacédo da BNCC i Base Nacional
Curricular Comum. Esse documento quetemcar 8t er nor mati vo nde
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvol ver ao |l ongo das etapas e modal i d:
2016, p. 7). De modo geral, a intengcdo do documento € oferecer subsidios as
propostas curriculares, unificando parte do curriculo, respeitando as especificidades
gue caracterizam a multiplicidade de escolas brasileiras.

A BNCC tem previsao legal na LDB de 1996. O artigo 26 define que:

Os curriculos da educacao infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e dos educandos (BRASIL, 1996).

A proposta traz aspectos que, dependendo do ponto de vista, podem ser
entendidos como positivos ou negativos. Por um lado, a BNCC unifica os contetdos
oferecidos em todo territério nacional, o que pode garantir, com essa relativa
padronizacdo, uma espécie de controle do que esta sendo ensinado. Por outro lado,
tal unificacdo pode diminuir a autonomia das escolas, tendo em vista que ao propor
a ideia de identidade nacional, pode vir a suprimir progressivamente as
especificidades de cada localidade.

Observamos, também, algumas omissdes no documento, como no caso
das guest »es de g°ner o. Desde de a d®c ad
necessidade de di scuss«o0 adgaestd8oade gérenong§donoc a , [
tema transversal, onde menciona que tal questdo estd inserida em praticamente
todos os assuntos trabalhados pela escola, nas diferentes areas, visando o respeito

s diferen-aso ( SBNdentanto, a2t@rhtka nag fica evijente na
BNCC, o que pode provocar um verdadeiro retrocesso.
Essa auséncia se deu por conta da pressdo exercida por grupos e lideres

ditos conservadores. Stanley (2018, p. 32) reflete que eles acusam os/as


https://www.infoescola.com/filosofia/pensamento-critico/
https://www.amazon.com.br/Jason-Stanley/e/B001HCXJ9E/ref=dp_byline_cont_book_1
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professores/as que discutem tal tematica de desrespeitarem as tradicdes da nacao.
Para eles, a escola ndo € um espaco para discussdes de género, portanto ndo deve
fazé-las. Esses ideais vém sendo reafirmados de modo reiterado nos ultimos
tempos, e tem como desdobramento o descrédito nas discussdes até mesmo entre
parte da populacao e a influéncia dessa visdo nos programas de ensino.

Dessa forma, tratar dessas questdes passou a ser uma forma de
resisténcia, pois educadores/as precisam encontrar formas de encara-las. E
necessario que sejam adotadas metodologias capazes de debater sobre género e as
relacbes de poder que se estabelecem, a partir desse marcador, por exemplo, nas
relaces familiares, e, também, sobre sexualidade, identidade de género e educacao
sexual, garantindo a diversidade e o respeito as diferencas.

Apesar das forcas contrarias, a promocdo desses debates €& uma
alternativa para minimizar a problematica das diferencas e opressdes. Quando nao
f a zos cufiiculos, a escola e as disciplinas podem produzir desigualdades de

género, sexo e raga, etc., incentivando, por conseguinte, o preconceito, a

di scrimina-«o0 e 0 sexismoo (SOUZA, 2018,

guestdo politica em meio ao suposto conservadorismo que insiste em querer se
instalar na sociedade brasileira.

Dessa maneira, a escola deve desempenhar um papel imprescindivel no
sentido de provocar reflexdes sobre papéis, violéncias, naturalizacbes, sendo o
ensino de Historia um meio de discutir tais aspectos. Nesse contexto, € grande a
importancia dos/as educadores/as. Quando o/a educador/a ultrapassa o posto de
mero reprodutor de conhecimento, assumindo a postura de transformador da
realidade, enxerga a importancia da forma de conducdo do ensino dos/as alunos/as,
independentemente da etapa de escolarizacdo (COSTA; PINHEIRO, 2013, p. 37).

Como bem afirma Miskolci (2012, p. 56), "uma escola que nao discute
sexualidade e género em uma perspectiva de respeito as diferencas e promocéo dos
direitos humanos pode se tornar um espaco do medo, da discriminacdo e da
violéncia". O debate, em sala de aula, embora estejamos no século XXI, se torna
cada vez mais urgente, dada as tentativas de silenciamento dessas questbes em
nome de uma ideologia que, no atual cenario, € dominante da sociedade brasileira.

As discussfes que contemplam as necessidades praticas dos individuos
e possibilitam reflexdes a partir de suas vivéncias déo sentido ao ensino de Historia.

A problematizacdo de questdes amplas, a partir de aspectos da vida cotidiana,
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potencializa a aprendizagem histérica dos/as alunos/as. Dessa maneira, ha uma
melhor atuacdo em todas as instancias da vida pratica, pois o ensino de Historia

passa a ser um elemento de entendimento e direcionamento da vida dos individuos.
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Capitulo 3

As relacoes de género e poder nas al
Historia da turma de 1° ano do ensino n
do Centro de Ensino Graca Arar
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3. AS RELACOES DE GENERO E PODER NAS AULAS DE HISTORIA DA
TURMA DE 1° ANO DO ENSINO MEDIO DO CENTRO DE ENSINO GRAGA
ARANHA

Este capitulo trata dos didlogos sobre as relacdes de poder estabelecidas

a partir do género dos individuos na histéria da familia brasileira, com base nas
cinco oficinas realizadas com a turma de 1° ano do Centro de Ensino Graca Aranha.
Cada encontro, com duracdo de 100 minutos cada, foi desenvolvido por meio de
questdes geradoras e da andlise de imagens dos livros didaticos. Nesses momentos
de interacdo, a turma foi estimulada a examinar essas fontes historicas e a se
manifestar, livremente ou por meio de roteiros, sobre o que observaram.

Neste espaco da dissertacao, utilizando algumas técnicas de Analise de
Conteudo, propostas por Laurence Bardin (1977), analisamos o0s materiais
produzidos nas oficinas: as gravagfes das discussfes e, também, as producdes
textuais elaboradas pelos/as estudantes. Esses elementos constituem o corpus da
pesquisa e sdo definidos pela autora (1977, p. 96) como o Aconjunto
documentos tidos em conta para serem subme
Para este trabalho, foram selecionados apenas os itens que tinham relacdo com a
tematica proposta, ficando os demais devidamente arquivados.

De acordo com Bardin (1977, p. 38), a Analise de Conteddo € i u m
conjunto de técnicas de analise das comunicacfes, que utiliza procedimentos
sistematicos e objetivosdedes cr i - « 0 do cont eYNesse skatido, me n s
ao utilizar a técnica, procuramos observar, na fala e na escrita, os elementos que se
repetem e que tém uma ligacdo com as relacdes de género e poder na familia.

Para facilitar o estudo dos materiais coletados e a explanacdo dos
mesmos, evitando assim informagdes truncadas ou repetitivas, optamos por seguir
principios de selecdo de dados (BARDIN,1977, p. 96-100). Foi feita, também, uma
analise tematicaque éu m me i descdber ogintcleos de sentido que compdem a
comunicacdo e cuja presenca ou frequéncia de aparicdo podem significar alguma
coisa para o obj et i BABDIN, h9a84,3.106)c o escol hi doo

Observando as discussdes sobre as relagdes de género e poder na turma
do 1° ano do Ensino Médio, procuramos perceber o modo pelo qual os/as
estudantes operacionalizam sua consciéncia historica sobre essas questdes e como

esses elementos aparecem na argumentacdo e na escrita. Sendo assim, ao nos
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referirmos as regras de analise nos subtitulos que seguem, nos reportamos a obra

da autora francesa, Bardin (1977).

3.1 O que € a familia?

AO homem ® um aarmaxiad atrisutda aocafilésofo grego
Aristoteles € uma das primeiras observagdes feitas ao se iniciar um estudo sobre a
sociedade. Ela da a dimensédo da indispensabilidade do ser humano de viver em
agrupamentos, da sua fragilidade que é intrinseca, pois para sobreviver precisa do
outro e da necessidade de zelo e orientacéo principalmente na fase inicial da vida.

Tendo em vista o fato de que € o primeiro grupo no qual, na maioria das
vezes, os individuos sédo inseridos, a familia é a instituicdo que, inicialmente, assume
essa funcdo. Sendo assim, pode-se dizer que todo o contexto de sociabilidade do
ser humano comeca nesse grupo. Por meio do convivio com 0s pares sao
aprendidos as primeiras palavras, as regras basicas para a vida em grupo e 0s
principais elementos que formam a heranca cultural da sociedade.

Nas oficinas, para verificar como os/as estudantes conceituam a familia,
foi solicitado que respondessem livremente em uma folha de redacédo (Apéndice 3) a
pergunta HAPar a v ofanfilia? o&ssaqativelade®foi pensada com o
objetivo de perceber quais eram as caracteristicas atribuidas a essa instituicao
social e 0 modo que eles/as observam as relagdes de género e poder nos lares.

Como néo escreveram seus nomes na folha, por conta da necessidade de
manter o anonimato, no diagndéstico a seguir, os estudantes (E) foram identificados
pelas siglas E1, E2, E3 etc. Do mesmo modo, também para preservar suas
identidades, optamos por néo identificar o género dos/as participantes nas situagdes
em gque uma pessoa determinada foi mencionada no texto.

Para analise desses dados especificos, foi usada a Técnica de
Categori za-«0 Qquema operago det dassikcacdo e elementos
constitutivos de um conjunto, por diferenciacéo e, seguidamente, por reagrupamento
segundo o g°nero (analogi a), com BARDINCTrit®
1977, p. 117). Os textos produzidos pelos/as estudantes foram separados em frases
e categorizados de acordo com o sentido das suas colocacdes, conforme a tabela 1.

Evidentemente, as respostas nao foram completamente iguais aos

enunciados apresentados na coluna da esquerda. As afirmacgdes dos/as estudantes
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foram agrupadas em frases que tém semelhancas, ou seja, utilizamos o critério
semantico para organizar o quadro. Cabe destacar que, como se trata de uma
andlise de textos e ndo de um questionario com perguntas fechadas, a somatoria
das respostas ndo foi 100%. Ressaltamos ainda que, em um mesmo texto, foi
possivel perceber mais de um dos aspectos apresentados na tabela, logo foram
contabilizados mais de uma vez na coluna da direita. Ao serem questionados sobre

a per gParavoeg, ofque é uma familia? gsurgiram as seguintes respostas:

Quadro 17 O conceito de familia

Categorias de anélise Frequéncia

de respostas
E um grupo de pessoas gue tém o mesmo sangue. 8
E um grupo em que as pessoas que nao precisam 9

necessariamente ter 0 mesmo sangue.

E um grupo de pessoas unido por lacos afetivos.

E o0 espaco onde se aprende sobre regras.

E um grupo de pessoas que moram na mesma casa.

20
E uma instituicdo social. 0
8
3
7

E um grupo de pessoas que ndo precisam necessariamente morar
na mesma casa.

E a base de tudo. 13
E um grupo formado pela unido de um homem, uma mulher e os 3
filhos.

E um grupo social que comeca com o casamento. 1
O conceito de familia estd passando por transformacdes. 4
E um grupo que pode ser formado por duas pessoas do mesmo 3
sexo e filhos.

E um grupo que pode ter outras configuracdes que n&o seja o tipo 4

tradicional, como aquelas em que os avés séo os chefes da familia
e outras possibilidades.

E um espaco em que as pessoas se sentem acolhidas e seguras. 22
Os amigos também sado considerados pessoas da familia. 6
E um espaco em que hé conflitos. 11

Fonte: Elaborado pelo autor.

Nos argumentos dos/as estudantes, foram elencados diversos tipos de
arranjos familiares, pois apareceram nos registros os modelos tradicionais e também
as outras possibilidades. Em quase todas as afirmacfes foram ressaltadas as
relacOes afetivas e que a familia € um espaco de acolhimento e seguranca, mas que
também existem conflitos e diferencas, pois sendo um conjunto de individuos com

pensamentos diferentes € comum que haja desentendimentos.
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A percepcao dos/as participantes de que a familia € um espaco de
afetividade ficou evidente nas frases mais recorrentes. Pelo menos em vinte (20)
textos apareceram a afirmacdodequeessei® um grupo de pessoas
af et ieem gime e dois (22) que i ® u mM eem@Ee-a® pessoas se sentem
acol hi das eemdsrezg (@) quseid® a b b s dsad ebservacdes que
explicam que, para o grupo, a familia ndo representa apenas a unido por lacos
sanguineos, mas é um lugar de afeto e acolhimento.

No entanto, para alguns, o conceito de familia se fechou no modelo
tradicional. De acordkocomEl,ia fam2l i a come-a quando um
decidem se casar. Quando um casal decide ter um filho, esta fazendo com que a
fam2lia cres-a. Fam2 1l i a ®A &isdd dessereaestudanted e p ¢
excluiu possibilidades como a de pessoas do mesmo sexo constituirem familia,
assim como as unifes que dispensam o casamento formal para se constituirem,
mesmo sendo de um casal heterossexual. Do mesmo modo, ndo foram observadas
as familias que ndo podem ou ndo querem ter filhos, bem como outras alternativas.

Outro exemplo que demonstra a acepc¢ao tradicional foi a de E2 que
afirmou que nafamiiaficada um tem seu papSubobservatdoar go 6
expressa o ponto de vista de que existem papéis especificos para cada individuo
nos lares. Como as palavras sdo repletas de visbes de mundo, tal afirmacdo da a
dimensdo de como, no imaginario de alguns/mas estudantes, existem atribuicdes
especificas para cada integrante da familia, dadas a partir do género.

A nocdo de que a composicao da familia reflete o contexto de uma época
e que ao observar essa instituicdo em outros espacos e momentos histéricos
podemos entender as suas possibilidades na atualidade, foi também assinalada
pelos/as estudantes. E3 dissequefias f am2l i as sofreram v8ria
tempos, algumas sdo formadas apenas por uma méae, fazendo o papel de pai ou
vice-versa, avos que criam seus netos, casais que optaram por nao ter filhos, casais
homossexuai s gque adNoteatanto,e inferessanta perceber que,.
mesmo entendendo o processo de modificagdo, assim como E2, em sua fala
também persiste a nocdo de papéis definidos para cada género.

Sem duvidas, essa atividade foi importante para uma reflexao inicial sobre
a familia. Através dela, os/as estudantes comecaram a perceber que essa instituicdo
vem se modificando e se adequando as demandas sociais. Viram também que o

estudo da histéria das familias contribui para o entendimento de aspectos gerais da
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histéria de determinada sociedade, pois a totalidade se reflete nos lares e que um
caminho contrario de analise também é possivel, pois a familia € um reflexo da
sociedade que esta inserida.

Nas oficinas, essa compreensdo pbde ser identificada em varios
momentos. O grupo afirmou que as transformacdes sofridas pelas familias séo
resultantes da acao individual ou de diversos atores sociais. Para E4, fantigamente o
homem era o centro da familia e hoje € muito comum a mulher administrar uma
fam21l i a, s er o Nesse nontextn, fa menaonaslcagdie 0 processo de
insercdo da mulher no espaco publico, os movimentos sociais e as mudancas na
legislacdo contribuiram para tais mudancas.

Na segunda parte desse encontro, foram discutidos aspectos da estrutura
das familias, com base em uma imagem. As discussdes que utilizam as imagens
como fontes histéricas partem do principio de que esses registros constituem um
meio interessante para andlise da sociedade, em diversos contextos historicos.
Pensando assim, nesse primeiro momento foi utiizadaapint ur a f Ade 1984m2 | i a
da artista brasileira Tarsila do Amarals (Figura 1).

Nessa parte das oficinas, houve apenas exposi¢cdes orais e os debates
foram gravados em um aparelho celular. Posteriormente, esses registros sonoros
foram transcritos e analisados. Para resguardar as identidades dos/as estudantes,
utilizamos neste texto, apenas as iniciais dos seus nomes (VF, BN, DS...) e, pela
mesma razao, ndo marcamos 0 género dos/as participantes.

Aos/as estudantes foi perguntado: Como voc?® obserAa a
familiabde Tarsila do Amaral? Qual a impressao que a familia representada na tela
passa para vocé?q AfPel o conjunto de informa-»es ap
afirmar que essa € uma familia do campo ou da cidade?§ A Obser vando o
da familia e a sua aparente configuracéo, em sua percepcao, qual € o tipo de familia

retratado?a

4 Pintora brasileira, nascida em 1886, no interior do estado de Sdo Paulo que integrou o Movimento
Modernista br asi | ei r o. Na f abm2 4 1624, (6be sobre teldi 79X101,5 cm), que
pertence ao acervo do Museu Nacional Centro de Arte Reina Sofia, Madri, Espanha, a pintora
retratou uma singela familia do interior, com seus animais de estimacdo. Era um retrato de uma tipica
familia trabalhadora da época, em um Brasil recém-saido da escraviddo, que ainda ndo sabia quais
0S rumos a serem tomados para se tornar um pais desenvolvido. (Fonte:
http://tarsiladoamaral.com.br)
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FiguraliAA fam2liad de Tarsila do Amar al

Fonte: http://tarsiladoamaral.com.br.

Sobre a pintura, VF afimouqueiel es t°m cara de ser
campo, € uma familia muito grande. Percebe-se também que antigamente, a familia
era constitu2da por mdsdafirmacdoiadsinatas percppgdos e r
de que, com o passar dos tempos, houve mudancas nas familias, seja no aspecto
numerico ou na sua formagéo. Embora ndo tenha afirmado claramente ele/a entende
gue, na atualidade, muitas familias sdo menores que a retratada pela artista.

Para os/as estudantes, essa € uma familia tradicional que ftem o pai, a
m«e e os fil hos, uni dos no nBNsPRawaDSa®aluma s
familia que reside na z on a que justiich 0 seu tamanho, pois inaquel e
tempo, os pais costumavam ter varios filhos, porque a funcéo deles era basicamente
ajudar na ro- a, ajudar na agricultura, par
As expressdes de sofrimento dos personagens também foram mencionadas, assim
como foi observado que essa € uma representacdo de pessoas do campo.

O passo seguinte dessa oficina foi discutir sobre a definicdo de familia
contida em um livro didatico para refletir se ela consegue agambarcar todas as
possibilidades existentes na atualidade. Em | i nhas gerai s, fle f am
pessoas cujos membros possuem entre si lacos de parentesco i consanguineos,
por alianca ou por afinidade i habitando ou ndo no mesmo domicilio (ARAUJO;
BRIDI; MOTIM, 2016, p. 78). A apresentagdo desse conceito provocou um
interessante debate entre os/as estudantes.
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Para alguns/mas, esse € um conceito moderno de familia. LS afirmou que
fé moderno porque as familias ndo estdo se formando mais somente pelo lago
sanguineo, mas, as vezes pelo laco afetivo de duas pessoas que se juntam e muitas
vezes ndo se casam, como acontecia antesoude ndot er f Suh ¢tbsesvacao é
um indicativo das mudancas de perspectiva sobre a questdo dos lacos de
parentesco por sangue como o elemento formador de uma familia e contrasta com
as observacdes feitas por outros/as estudantes.

As reflexbes seguiram, agora pensando em alguns discursos, recorrentes
na atualidade, que afirmam que a escola deve evitar os estudos de género ou sobre
os tipos de familia, a fim de ndo provocarem a desconstituicdo do modelo tradicional,

a fAi nve até mesmo a imposicdo de tipos alternativos. Importante ressaltar

que, acerca do tema, 0 grupo se mostrou bem esclarecido. ParaDSiest udar i s

nao € querer acabar com a estrutura familiar tradicional, mas sim mostrar que é a
realidade que nos estamos tendo hoje e m d Paaadele/a é importante descortinar
as ideias, por vezes deturpadas, que séo lancadas na sociedade e pensar nesses
estudos como um meio de diminuir as exclusoes.

Tais observacdes sdo importantes para a construcdo de relacfes
respeitosasipor que todo tipo de f(GSmAaPamatam
gue desejarem constituir esse tipo [tradicional] de familia devem fortalecer, devem
ter isso como ideal de vida, eu acho interessante: isso sera preservado. SO que a
gente ndo pode deixar de perceber que algumas pessoas ndo tém esse tipo,
algumas pessoas tém outros tipos d e f a (). Pasados/as estudantes, essas
reflexdes sdo importantes para construcées de relacdes mais respeitosas e entender
que essa diversidade néo leva a destruicdo dos modelos tradicionais.

Analisando as falas, foi possivel afirmar que a turma percebeu a
relevancia do estudo das mudancas na familia. De acordo com VF, tais discussdes
sdo importantes para fimostrar que a familia esta em constante mudanca, de acordo
com o que é alterado na sociedade, porque no passado a familia era mais centrada,

era mais pai, mae e filho. Hoje nés temos muita diversidade, familia com dois pais,

gess

com duas m«es e S- a m«e e rUmaobsewacioouest i t u

reafirma o entendimento de que alteragbes acontecem constantemente nos lares.
Em linhas gerais, com essa oficina, os/as estudantes puderam conceituar
e refletir sobre a familia e perceber que suas configuragdes no tempo presente sdo o

resultado de alteracBes historicas. Foi possivel observar que eles/as tém a
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consciéncia de que estudar essas questdbes € importante e nao leva ao
desaparecimento da familia tradicional, mas favorece o respeito a esse e também

aos demais tipos existentes na atualidade.

3.2 As relacBes de poder na historia da familia

E constante, nos agrupamentos humanos, a presenca de elementos que
categorizam os individuos. A existéncia de hierarquias que colocam alguns sujeitos
em posicdo de superioridade frente a outros € intrinseca as sociedades. Essas
relacbes de poder, construidas historicamente e que produzem desigualdades, se
firmam em diversas instancias, inclusive nas relacdes de género.

Nessa oficina, discutimos essa questdo, primeiramente de modo amplo,
depois pensando nas relacBes familiares. De inicio, foi pedido que o grupo
conceituasse poder. Surgiram definicbes como a de AG que disse que poder i ®
quando a gente tem posse em relacdo a alguma coisao e também a de DM que
entende poder como it er dom2ni o s obr Emrasungppoderué aal g u @
capacidade que um individuo tem de ter sua vontade obedecida por outrem.

Em seguida, as discussfes avancaram para a reflexdo sobre a existéncia
de relacdes de dominio em decorréncia do género no tempo presente e na histoéria
da familia brasileira. Para tanto, comentamos sobre alguns aspectos da historia do
Brasil nos tempos da colonizacédo e do império. A partir desse ponto das discussdes,
os/as estudantes apresentaram exemplos de sua propria vida. Esses dialogos foram
importantes para mostrar que um dos objetivos da dissertacdo i perceber-se
enquanto produto da historia 1, foi sendo alcangado.

Acerca das relacdes de poder no tempo presente, RF comentoufieu f al o
em relacdo a minha [familia], um quer falar num tom mais alto, outro quer falar num
tom mais baixo, a gente n«o tem aquéha si.l
relato interessante sobre as disputas por poder nos lares, algo impensavel em outros
tempos, ja que antes, quase sempre, somente homem o tinha, e também sobre a
existéncia de conflitos em decorréncia da falta de dialogo.

Ainda pensando na perspectiva da vida pessoal dos/as participantes,
outro relato interessante foi o de KV. Suas observacdes apontam para as mudancas

gue foram acontecendo, inclusive no que se refere ao poder. A questéo das divisbes
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nas despesas da casa, o fato de sua méae poder trabalhar fora etc., em sua visao

foram fatores importantes para essa mudanca de perspectiva. Ele/a falou:

No inicio deste ano, meu pai era meio que fonte de renda, ele trabalhava,
levava eu e minha irméa para escola no caminho do trabalho dele. Chegou
no meio do ano os papéis trocaram, porque minha mae ficava em casa e a
tarde, quase umas seis horas da noite, ela ia para faculdade e ficava la até
umas dez e meia. S6 que 0s papéis trocaram, meu pai teve que sair do
emprego e foi para casa e minha mée comecou a fazer estagio, ou seja, 0s
papéis trocaram, a parte financeira agora ficou com minha méae e meu pai
ficou cuidando de todo mundo: eu, minha irm& e meu irmdo. Entdo, 14 na
minha casa, ndo tem esse negdécio de superioridade, tanto que se meu pai
fosse o centro de renda ndo teria mais nada na minha familia, porque ele
saiu do trabalho dele e minha mée teve que fazer outra coisa, ou seja, esse
papel de superioridade ndo se encaixa na minha, mas sim um papel de
equilibrio. A minha mée possuindo um tempo para renda, meu pai para o
tempo familiar, um laco de cuidado para que néo deixe largar da familia.

Terminada a discussdo, passamos para a segunda parte do encontro,
agora abordando os aspectos historicos. Para isso, foi apresentada aos/as
estudantesa pintura nNCena da f am?]|(1821),depintArcco!| f o
desenhista José Ferraz de Almeida Janior” (Figura 2). Pedimos que descrevessem
como 0s personagens estdo posicionados no ambiente, qual papel social que
atribuiam a cada um deles e que identificassem as relagcbes de dominacdo e as
diferencas entre as agdes desempenhadas por homens e mulheres.

Osl/as estudantes foram convidados/as a apreciar por alguns minutos a
pintura que, para facilitar a visualizacdo, foi projetada na parede. Em seguida,
escreveram as suas observacfes em uma folha de redacdo (Apéndice 4). Essa
atividade tem o objetivo de fazer uma analise histérica sobre a existéncia de
relacbes de poder a partir do género e gerou a reflexado a seguir.

Para analise das fontes foram adotados os caminhos metodologicos da
subsecdo 3.1 desta dissertacdo. A partir da producdo textual e das falas dos/as
estudantes, foram extraidos os elementos mais relevantes, tendo como referéncia o
i ndi cador fApoder thpicasaselécmmados de acordoecens eirgeresse
da pesquisa, podem ser uma mencdo explicita no texto ou podem estar implicitos
nas palavras ou até mesmo nas negacfes que, as vezes, dizem mais que as

proprias afirmacodes.

7 Almeida Janior (1850-1899), pintor e desenhista brasileiro. Foi o primeiro artista a retratar, em seu
trabalho, o tema regionalista. Na obra, é retratada a situacdo da mulher no final do século XIX, o que
fica evidente com a disposicao dos personagens. Observa-se, ainda, a construcéo de papéis para 0s
géneros, representado pela educacao diferenciada dada as criancas.
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Figura 27T AiCena da fam2lia de Adolfo Augusto Pi
Ferraz de Almeida Janior

Fonte: ARAUJO, Silvia Maria de; BRIDI, Maria Aparecida; MOTIM,
Benilde Lenzi. Sociologia: volume unico. 2. ed. Sdo Paulo:
Scipione, 2016.
Acerca da imagem, os/as estudantes apresentaram varias observacdes
sobre o posicionamento dos personagens no ambiente, ficando ressaltada a
presenca das relacdes de poder. Dentre as descricdes que mais chamaram atencéo,
destacamos a de JV que escreveuque i o p a i est8 sentado em um
i sso mostra gque el e Ofaestudanta assinalauuqueoar posic@od e O .
mais isolada e privilegiada determinou a marcag¢ao da dominacéao.
Ja o/a estudante CR, afirmou que i o p a ina fierget e8a mulher esta
mais isolada. A mée esta bordando e ensinando sua filha, porque naquele tempo, a
mulher tinha que aprender desde pequena e o pai sempre tinha tempo para estudar,
enquanto a mulher trabalhava [em casa]. O pai era quem dominava tudo, era o chefe
d a c aDmanesma forma, RF notou que io p ai est8 | endo, rel e
mul her est8 mais tensa, b o rCd/asrestantes faams i n a n
percebendo, pela disposicdo dos personagens, que havia fungbes diferenciadas
para homens e mulheres.
O/a estudante AP observou ainda que a educacdo era diferente para
meninos e meninas. Paraele/aino f i | ho e, sehtdhdoaseguirfseus gassos
[dopaleameestiensi nando.Atala répiedemaausna cena cotidiana da
familia do engenheiro Adolfo Augusto Pinto, no final do século XIX. Ela mostra
tracos da educacédo dada aos/as filhos/as, bem como os papéis definidos para o
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homem, provedor da familia, e para a mulher, dona de casa e responsavel pelos
afazeres domesticos.

Sobre os papéis sociais atribuidos a cada um dos personagens
retratados, foram encontradas respostas como ade DSqueviui o homem assoc
a figura de pai, o provedor da casa, sua posicdo € mais alta, a mulher tem que
cuidar da casa, dos filhos e tem um papel de ensina-los e educa-los, enquanto os
filhos estudam, as fil has .%80pre @mdidenmificanaser d c
relagbes de dominacdo naquela familia, alguns afirmaramque Ai® n2ti do o0 coO
do pai GN), T@asaai apar enttar i$BAF. Essaaonstatagdo foi
feita com base nas expressdes e na postura dos personagens.

Sobre as diferencas entre as acdes desempenhadas pelos géneros, GN
afrmouquefias mul heres se dedicavam aos fil hos
i mportava com as co0i s aesBN@aescersoa que b pacfi earma fa r
maioral da familia que levava a renda para dentro de casa, a mae era vista como
menor , por cui dar d ®urahta maitb tempo, & mdllger ficagas a 0
reservado o espaco privado, conforme afirmado tinha menos privilégios, enquanto
gue o homem transitava mais livremente pelo espaco publico.

LS afirmou que fessa realidade ainda ndo mudoua Para ele/a, nos lares
as atividades da casa, na maioria das vezes, ficam para as mulheres. fAinda tem
esse tabu que néo quebrou ainda sobre a mente de homens que nédo observam a
realidade diferente, ndo querem fazer nada que uma mulher faz, € como se eles
fossem incapazes de f azer o que(DS). mMaas cnitichshr@avantésa z 0
sobre a questdo ainda néo resolvida da divisao das tarefas do lar.

Considerando a cena representada na obra e as mudancas histdricas nas
familias, BN dissequeiit em uma di f er en- adogeuen sécdospara vai
outro, no século passado, existia uma forma familiar totalmente diferente de hoje. A
mulher s6 servia para ter os filhos e cuidar da casa. Hoje em dia néo, ela pode muito
bem cuidar da <casa, t r ab al Sua afirmécaorsmaliza a c ui d:
percepcéo de que, diferente da época da imagem, hoje os tempos sao outros.

Do mesmo modo, paraDS,iem al gumas fam21l i as, o h
mais aberta, por exemplo em perguntar para sua esposa 0 que ela acha disso e
daquilo, mas em outras familias o machismo ainda prevalece e para o homem, a
mulher ainda ndo tem o direito de tomar algumas decisées que antigamente cabiam

soment e a o NdssamErmagdo, foi possivel ver seu entendimento sobre



73

algumas mudancas e as permanéncias. No entanto, no discurso, ainda ha a ideia de
gue o homem pode conceder o direito de opinar a mulher, o que fica evidenciado na
expr ess«o fiperguntar para esposao.

Pelas observacdes, avaliamos que os/as estudantes responderam bem as
guestdes propostas. Souberam analisar a imagem, fizeram uma conexao entre o
passado e 0 presente e conseguiram relacionar suas vivéncias pessoais com 0S
temas propostos. Além de mobilizarem a capacidade de andlise historica,
construiram novas aprendizagens, exercitaram a interpretacdo de uma obra de arte

e também a argumentacao, o que ficou evidente nos debates.

3.3 A familia patriarcal brasileira

A familia patriarcal esta na base da formacéo do Brasil. Diante desse fato
e da necessidade de entender alguns aspectos da sociedade brasileira, esse tipo de
formacéo familiar foi colocado em discussao durante a execugéo dessa oficina. Com
base em imagens, os dialogos avancaram, observando a influéncia desse modelo na
estrutura familiar atual e os fatores que foram se transformando ao longo da histéria.

Bastante comum na elite brasileira, nos periodos colonial e imperial, a
familia patriarcal é marcada pela predominancia do poder do homem sobre o
restante da familia e por sua grande extensao, ja que abrangia diversos membros e
agregados. Na atualidade, muitos dos seus aspectos foram modificados, no entanto,
seus habitos e costumes acabaram por influenciar muitas das formacdes familiares
atuais, especialmente no que se refere a supremacia masculina.

Na oficina, quando perguntados/as sobre como percebiam a familia
patriarcal, os/as estudantes afirmaram que nela h&4 fuma casa grande e que,
geralmente, todas as pessoas vivem juntas, irmdo, sobrinho, neto... Todo mundo,
real mente, ® uma fam2lia muit o(LS.Ohserdagdo que
que compreende que esse tipo de familia, principalmente na época colonial, era
extenso. Pensada em uma perspectiva atual, acol oca- «o do adw®r bi ¢
indica a persisténcia de um arquétipo de familia em que todos/as vivem na mesma
casa. Essa é uma compreensdo que, de certo modo, exclui possibilidades de

familias, como por exemplo, de pessoas que nao habitam na mesma residéncia.
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A oficina seguiu para uma discussdo baseada na obra fiJm funcionario
brasileiro a passeio com sua fam2]| $(@guado ar
3). Ao grupo, foi pedido que respondesse as perguntas: Como vocé observa a
existéncia de uma hierarquia na familia patriarcal brasileira? Por que o artista
colocou as pessoas em uma espécie de fila? Que ideia quis passar? Por que a
mulher e as criancas se encontram logo atras do homem? O escravo, mesmo

fazendo parte do género masculino encontra-se logo atras. Por qué?

Figura3iAiUm funcion8rio brasileiro a passeio co
Jean Baptiste Debret

Fonte: ARAUJO, Silvia Maria de; BRIDI, Maria Aparecida; MOTIM,
Benilde Lenzi. Sociologia: volume uUnico. 2. ed. Sdo Paulo:
Scipione, 2016.

Em linhas gerais, a familia colonial era extensa no tamanho e patriarcal
nas relacdes de poder, porque o pai tinha o dominio sobre a mulher, filhos e sobre
um grupo de membros considerados secundarios, mas que faziam parte da familia
como filhos ilegitimos (bastardos) ou de criacdo, parentes, afilhados, servicais,
agregados, amigos e escravos. A familia brasileira, nesses moldes, foi o resultado

da transplantacdo e adaptacdo da portuguesa com as suas normas, costumes e

tradicdes que, por sua vez, foi influenciada pela sociedade do restante da Europa.

8 Artista francés, [...] membro da Missdo Artistica Francesa, concebida para introduzir o ensino de
artes plasticas no Brasil. O artista realizou diversas pinturas para retratar o cotidiano do Brasil do
século XIX e a realeza de Portugal, que viera para sua colénia em 1808 por ocasido da invasdo
francesa ao territorio portugués. Com relacdo a andlise da imagem, [...] Debret retrata a familia.
Formada em fila indiana, acredito que queira mostrar um traco bastante comum da sociedade da
época, pautada pelo patriarcalismo e pela hierarquia. O funcionario, um homem, guia sua familia em
um passeio pela rua, parecendo-me retratar a ordem de status de cada personagem, vindo os filhos
atras do pai, a mée e os escravos, em ordem hierarquica.

Fonte: https://www.campanicultural.com.br/2016/10/um-funcionario-brasileiro-passeio-com.html.
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O modelo patriarcal que esteve na base da formacao social do Brasil é
fruto da cultura trazida pelo colonizador portugués. Como consequéncia, muitos
aspectos da sociedade brasileira, no tempo presente, podem ser compreendidos a
partir da influéncia desse paradigma. No pais, ainda ha uma grande dificuldade de
se estabelecer um lugar de destaque para a mulher, seja na politica, nos postos de

trabalho ou nos demais espacos, como bem observou VF.

Na época colonial [...], a mulher ndo tinha voz, o homem que era o centro de
tudo, ele que administrava as coisas da casa. A mulher sé tinha que ficar no
canto, esperando o homem chegar com seus deveres. Naquela época a
sociedade acreditava que a mulher ndo tinha poder, ndo tinha voz, nao tinha
capacidade de exercer nenhum tipo de trabalho ou de até sustentar uma
casa e hoje em dia é totalmente diferente. A mulher tem uma voz, ela pode
exercer o trabalho que ela quiser.

No Brasil colonial e imperial, a familia era considerada uma instituicéo
indispensavel para vida social. Os individuos que néo faziam parte de um circulo
familiar praticamente ndo sobreviviam socialmente, sendo mal vistos, renegados ou
i gnor ad o s edadé Slevéresd abrigacdes mutuas e de parentesco ficticio
integravam os individuos em verdadeiras redes de dependéncia. Sendo assim, seria
impossivel pensar o Brasil sem pensar em familiad0 ( SAMARA, 1997, p .
estar social significava antes de tudo o pertencimento a esse vinculo, pois tais
grupos tinham uma importancia muito grande na época.

A esse respeito, VF explicou que fma época colonial s6 porque a pessoa
nao tinha familia, ndo tinha status. A familia era um elemento que dava poder para
p e s s,argunento que contrasta com as observacfes sobre a atualidade feitas por
LP, que afiimouqueihoj e em di a oo lypar sasfandlih, o dicheirp &
como um meio principal, o que antes era a familia. E como se tivessem substituido a
fam21li a p el Em sda opimigoi o restigio social ndo estd mais no
pertencimento a um grupo, mas no poder aquisitivo individual.

Sobre a imagem, os/as estudantes argumentaram que fi ke [o artista] quis
passar a ideia de poder, que o homem tinha poder e dominio sobre todas as
pessoas que Vi nh(dAn Namesngosentida, D$ redsadtau que i s e m
falar que ele [o homem] tinha liberdade também,d i f er ent e , abossleragadot r 0 s C
que discute a possibilidade que o homem branco tinha de ocupar 0s espagos

publicos, diferentemente dos negros escravizados e das mulheres.
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A Ultima pergunta dirigida aos/as estudantes foi A Po r gue
mesmo sendo do género masculino, encontra-se a t r § §aP indagacdo suscitou
uma reflexdo acerca da questdo da interseccionalidade de género, discussdo que
envolve também outros entendimentos acerca da estrutura de poder na sociedade.

Esse debate surgiu na década 1980, dentro do movimento feminista que

sublinhando as diferencas entre mulheres, elas exigiram que género fosse
pensado como parte de sistemas de diferencas, de acordo com os quais as
distin¢cbes entre feminilidade e masculinidades se entrelaga com distingbes
raciais, de nacionalidade, sexualidade, classe social, idade (PISCITELLI,
2009, p.141).

Os/as estudantes observaram que, na pintura de Debret, o negro
escravizado foi colocado nas ultimas posi¢des da fila. Isso se deu, pelo fato de que
esse era um grupo de pessoas que nao tinha qualquer privilégio na sociedade,
inclusive vivia em uma situacdo de completa desumanizacdo. Acerca da indagacao
anterior, VF explicou que o negro escravizado fmao tinha poder. O homem para ser o
centro ele tinha que ter poder, tinha que ter posse de alguma coisa e o0 escravo nao
t i n Buadala resume o entendimento de que, na época, havia camadas de poder,
a partir do género e da raca/etnia, o0 que ainda ocorre na atualidade.

Na sociedade brasileira, como observado, o poder estava relacionado ao
género masculino, no entanto, essas relagcdes podem passar por outras dimensdes
como o aspecto econdbmico, bem como também pela questdo da racal/etnia dos
individuos. No periodo colonial, o0 negro escravizado, mesmo sendo do sexo
masculino ficava atras, porque, em uma escala hierarquica, estava em uma situacao
totalmente diferente de homens e mulheres brancas. Negros/as escravizados/as
estavam no circulo da familia, mas nao faziam parte dela. Nesse momento, sequer
eram considerados humanos, dizia-se até que nao tinham alma.

Outra observacao interessante diz respeito ao fato de a mulher negra
sofrer niveis de submissdo ainda maiores, por conta do género, cor e da prépria
situacdo de desumanizacgéo inerente a sua condicdo de escrava. Por certo, a mulher
branca estava exposta a questdo da subalternidade, contudo, a negra, para além
dessa questao ficava a mercé das vontades do senhor e sofriam violagbes sexuais e
com o trabalho extenuante. Logo, havia uma grande diferenca das mulheres do

grupo dominante para as mulheres negras, assim como para as indigenas.

0
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Essa observacéo possibilitou uma reflexdo sobre a atualidade. A situacao
de sujeicdo na qual os/as negros/as se encontram no Brasil, fruto das relacdes
construidas nos tempos de escraviddo colonial e imperial, persistem no tempo
presente. Para além dessa situagdo, no caso mais especifico da mulher negra ha
um duplo ou triplo processo de marginalizacdo ou de diferenciacédo. Essa afirmacao
se aplica também para a populacdo LGBTQIA+ que ainda enfrenta a questdo do
preconceito, discriminagdo e violéncia decorrentes da condicdo sexual. Essa

situacdo ndo é atenuada nem mesmo como a escolarizagéo.

O maior numero de anos de estudo das mulheres néo se reflete ainda numa
igualdade salarial, o que se agrava ainda quando se trata de mulheres
negras. Em média, as mulheres brancas ganham 40% menos do que o0s
homens para o mesmo trabalho; e as mulheres negras, 60% menos
(PISCITELLI, 2009, p.121).

Pensar a familia patriarcal e as suas relacdes de poder é um importante
exercicio para a percepcao de quais desses elementos ainda persistem na
atualidade e servem de justificativa para opressoes. A articulagcéo de tais discussoes
serviu para pensar icomo no-»es de feminilidade
outros aspectos, como [...] classe social e também raca, participam na producéo
dessas desigualdades [...]o (PISCITELLI, 2009, p.122). Com base na imagem
apresentada, os/as estudantes desenvolveram 0s seus argumentos e apresentaram

seus pontos de vista, alcancando, assim, 0s objetivos propostos.

3.4 A familia patriarcal é o tipo predominante na histéria do Brasil?

Por muito tempo, a historiografia oficial apontou a familia patriarcal como
predominante na historia do Brasil. Essa postura, de certo modo, excluiu as demais
configuracdes e estabeleceu, no imaginario popular, a nocédo de que esse é um tipo
Unico e aceitavel. Como consequéncia, nos dias atuais, verificamos a tentativa de
impor o patriarcado como parametro, chegando-se até a desmerecer os demais.

No entanto, pesquisas recentes realizadas por historiadores/as, sobre a
familia, revelam a existéncia de uma variedade lares na histéria do Brasil. Em face a
extensa dimensao do territério, foi comum, no pais, uma pluralidade de arranjos

familiares, com especificidades e dinamicas diferentes. Logo, o0 pensamento de que,
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durante todo o periodo colonial e imperial brasileiro, tenha existido um unico tipo de
familia 7 a patriarcal T constitui-se em visao distorcida e equivocada.
No sentido de provocar uma discusséao acerca dessas observagoes, foi
apresentada aos/as estudantes a pintura retirada do proprio livro didatico de Historia,
i ntitulada fADesmat ament eBaptisee Debrea(Figura d)rComt a o0 ¢
base na gravura foiquesti onado: iQual a I mpress«o 0
voc; ?oi Em opniia qual era o poder aquisitivo dos/as personagens
apresentados napi nt uyr @&M& al guma di feren-a nkas for
personagens?0 ,i Aestrutura patriarcal e extensa era a mesma para todos 0s
brasileiros/as, independente do poder aquisitivo, nas épocas colonialei mper.i al ? 0
Interessante ressaltar que a pintura nao discute as relagdes familiares da
época ou, pelo menos, essa questdo ndo é claramente expressa. Segundo a
legenda, apresentada no livro, a obra de 1816-1831 mostra que a produc¢ao agricola
modificou a paisagem do centro-sul do Brasil e que grandes areas foram cortadas e
gueimadas para dar lugar aos cafezais, cidades e ferrovias. Entretanto, mesmo que
a familia ndo sejam o enfoque do artista, foi possivel fazer algumas anélises sobre

essa tematica, 0 que pode acontecer também com outras imagens.

Figura 4 1 Desmatamento de uma floresta de Jean Baptiste Debret
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Fonte: MOCELLIN, Renato; CAMARGO, Rosiane de. Histéria em debate. v. 1, 4. ed.
S&o Paulo: Editora do Brasil, 2016, p.144.

Ao apreciar a pintura, o grupo foi orientado a imaginar sobre o poder
aquisitivo dos individuos representados e se todos fazem parte de familias que tém
caracteristicas patriarcais e extensas. No debate surgiram observacdes como a de
VF: "vocé pode perceber que tem uma pessoa rica montada no cavalo, observando
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o trabal ho que o0s oPelasrexpess@s dorparais e aestiementh® 0 .

foi observada a presenca de um individuo com maior poder aquisitivo que
possivelmente era o dono das propriedades e que apenas observava o trabalho dos
demais, aparentemente subordinados a ele.

Em seguida, foi questionado ao grupo sobre as possiveis diferencas nas
familias dos personagens retratados na tela. ParaVF i a f o r ma -se«der gue
é igual. O homem é o chefe da casa que tem os filhos e a mulher. Na familia rica
pode ter também 0s escravos que serdo 0s servigais da casa. Na familia pobre s6 a
m« e, o pai [Em seusimafjimatioh as yalores na construcdo das familias
eram 0sS mesmos, porém algumas tinham um tamanho menor, pois ndo tinham
condi¢cbes de manter escravos.

Emergiram, ainda, opinides como a de BN:ios ri cos se
manter a HEssagcolecacaooindica que parte das relagcbes nas familias
tradicionais serviam para manter interesses econdémicos e as relacdes podiam ser
mais livres entre os mais pobres. Essa postura era recorrente, mas ndo era uma
regra para todas as pessoas. Foi ressaltado também que, em algumas situacdes, as
mulheres se recusaram a casar, como forma de resisténcia as imposicoes.

Na sociedade brasileira, durante os primeiros séculos ap6s a chegada
dos portugueses, o casamento oficial era algo restrito a poucas familias. Devido ao
fato de sua realizacdo depender de altos custos, era comum principalmente na parte
abastada da populacéo que via nele um sinal de prestigio e estabilidade social. Nas

familias mais pobres, as uniées eram mais simples.

Nos ricos eram casamentos @rranjadosécom outras familias ricas também
para que pudessem ter status. Os ricos tinham que casar com pessoas com
a mesma riqgueza ou maior e os filhos também eram ensinados a casar com
outras pessoas com a mesma riqueza (LS).

Esse argumento expressa a necessidade de manutencdo dos privilégios
sociais em decorréncia do casamento. Por muito tempo, esse foi um meio de
diferenciacdo entre os individuos e, como consequéncia, 0S segmentos
marginalizados e as minorias foram sendo postos em uma situacao de desvantagem
ainda maior. Os lagcos matrimoniais acentuaram os contrastes de género (entre
homens e mulheres), de origem racial/étnica, regional, econdmicas, entre outras.

No caso dos negros/as escravizados/as, por exemplo, o casamento

formal ndo existia e as unides eram dificeis de serem mantidas. Eles/as tinham

de

casa
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dificuldade de se relacionar, pois muitas vezes eram vendidos/as, sendo
obrigados/as a se encaminhar para outras fazendas. Se, em algum caso, um
escravo desejasse se relacionar com uma escrava, nem sempre era possivel.

Com base na pintura de Johann Moritz Rugendas®i nt i t ul ada
a - Y.c &iguota 5), a turma discutiu essa questdo, a partir das perguntas: fiComo
vocé percebe a questdo da negacéo de diretos para negros e negras escravizados
no Brasil colonial e imperial?0  @ue fatores dificultavam a formacédo de familias por
parte dos negros e negras escravizados?a Os/as estudantes trouxeram reflexdes
como a de TS: ifanti gament e 0s escravos n«o
humi | h & sua fala, sdo perceptiveis 0os aspectos da negacao de direitos e o

processo de desumaniza¢cdo comuns na época.

Figua5iiMoenda de a-%caro de Johann Moritz R

Fonte: MOCELLIN, Renato; CAMARGO, Rosiane de. Histéria em debate.
v. 1, 4. ed. S&o Paulo: Editora do Brasil, 2016, p.132.

Ha ainda que se pensar no caso dos/as indigenas brasileiros, uma
populacdo pouco mencionada nos livros didaticos quando se pensa em relacbes
familiares. Conforme dito anteriormente, a ideia de uma espécie Unica de familia faz
parte de uma tradicdo que néo reflete a realidade brasileira. Por essa razdo, o/a

estudante KV trouxe essa importante reflexdo para o grupo.

Tinha o caso dos nativos no Brasil que eram os indigenas que poderiam ter
outro tipo de familia que n&o era o patriarcal. A gente viu que esse tipo de
familia veio de Portugal, um modelo patriarcal, mas também a gente poderia

9 Johann Moritz Rugendas (Augsburg, Alemanha 1802 - Weilheim, Alemanha 1858). Pintor,
desenhista, gravador. Veio para o Brasil em 1821, como desenhista documentarista da Expedi¢édo
Langsdorff. Abandonou a expedicdo em 1824, mas continuou sozinho o registro de tipos, costumes,
paisagens, fauna e flora brasileiras.



81

ter outro modelo que é o dos indigenas, eles ja estavam no Brasil e
poderiam tem um modelo que ndo era o deles, que poderia ndo ser o
patriarcal, outro modelo.

A andlise de todas as possibilidades de arranjos familiares ndo é possivel
de ser feita em um trabalho como este, dado o pouco espaco para a discussédo. O
estudo de algumas dessas formacbes familiares, como as dos/as negros/as
escravizados/as e dos/as indigenas é retomada no 2° ano, tendo em vista que o
curriculo dessa série abrange o estudo aprofundado dessas populagdes.

E de grande importancia o debate, em sala de aula, que questione a parte
da historiografia que aponta para um tipo predominante de familia. Ao realizar essa
discusséo, nas oficinas, os/as estudantes puderam estabelecer uma visdo ampliada,
no sentido de entender que, assim como na atualidade, existiram, no Brasil, algumas

formas alternativas de organizagéo familiar.

3.5 A familia nuclear

No Brasil do final século XIX, ocorreram algumas alteracdes nas relacées
familiares, reflexo de fatores como o incipiente processo de industrializacdo e
urbanizagdo. Tais mudancas que se intensificaram no século XX e se combinaram
com outras como aquelas advindas dos movimentos de libertagcdo sexual, ndo
alteraram completamente a familia, haja vista que muitas relacfes desiguais ainda
permaneceram, mas provocaram mudancas principalmente na extenséo dos lares e
nas relacdes de poder estabelecidas a partir de entao.

Essas questdes foram postas em debate nas oficinas e os/as estudantes
se mostraram confortaveis para comentar, gracas aos conhecimentos construidos
em disciplinas como Geografia, Sociologia e Filosofia. No primeiro momento, o grupo
pensou has mudancas na cidade e no campo, depois observou as consequéncias de
outros elementos que serdo abordados no proximo tépico, como a insercdo da
mulher no mercado de trabalho, as mudangas nos costumes etc.

No momento de introducdo do assunto, os/as estudantes fizeram
consideracOes sobre a chegada das industrias no Brasil. Foi analisado que a
industrializagdo no pais ocorreu de modo diferente da Europa. Considerando esse
fato, foi observado que as alteracdes nas familias também demoraram um pouco a

acontecer, se comparado aos paises que primeiramente se industrializaram.
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o Brasil é conhecido como um pais recentemente industrializado, porque ele
s6 foi se industrializar no século XX, ele nao participou de todos os periodos
da Revolugdo Industrial e a predominancia da industrializagdo s6 veio na
cidade de Sao Paulo e foi ai que foi se expandindo. (VF)

Para pensar sobre esse conjunto de mudangas, os/as estudantes
apreciaram a fotografia de uma familia da elite brasileira no final do século XIX
(Figura 6). Eles/as observaram, no registro visual, algumas possiveis mudancas, a
partir da disposicédo dos personagens. A pergunta norteador a
partir da imagem, € possivel afirmar que houve alteragdes nas relacdes de poder,

comuns na ®poca da coloniza-«0?0.

Figura 6 1 Nucleo familiar tipico da elite brasileira do século
XIX: Martinho Prado Junior e familia, em 1890

el

b N o
onte: ARAUJO, Silvia Maria de; BRIDI, Maria Aparecida;
MOTIM, Benilde Lenzi. Sociologia: volume Unico. 2. ed. S&o
Paulo: Scipione, 2016.

Ao visualizar a imagem, de imediato, o grupo fez comparacées com as
pinturas apresentadas em oficinas anteriores. Apareceram falas afirmativas como a
de LS: fo fato de a mulher estar sentada e o homem segurando os filhos, porque nas
outras [imagens|n« 0 apareci a, S - eram as mul.Em
sua opinido, a disposicdo dos personagens era um indicativo de relagcdes mais
igualitarias. Essa observacao foi questionada e o grupo concluiu que, mesmo com
esse posicionamento na fotografia, a familia ndo deixou de ter relagbes desiguais.

Essa observacédo foi interessante para a turma pensar sobre como as
imagens sdo apenas recortes da realidade e que é preciso uma reflexdo mais

aprofundada para compreender a sociedade e o tempo em que ela esta inserida.
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Com base nessa reflexdo e na imagem, a turma concluiu que, no Brasil do século
XIX, grande parte das familias abastadas continuou sendo patriarcal, mas passaram
a ser um pouco menores que aquelas do periodo colonial.

Foi no final do século XIX que algumas familias foram se transformando.
Nas zonas urbanas, com a possibilidade de exercer carreiras mais autbnomas, os/as
jovens ficaram mais independentes do poder patriarcal. Além disso, as mudancas
provocadas pela cafeicultura, a abolicdo da escravatura, a chegada dos imigrantes
(que foi ilustrada através de uma fotografia do livro didatico i Figura 7) e alguns
acontecimentos politicos importantes, como a Proclamacdo da Republica em 1889,

também vieram a contribuir para tal quadro.

Figura 7 7 Imigrantes amontoando e abanando o
café colhido em fazenda no interior do estado de
Sao Paulo,1898

Fonte: MOCELLIN, Renato; CAMARGO, Rosiane
de. Historia em debate. v. 1, 4. ed. S&o Paulo:
Editora do Brasil, 2016, p.145.

Nesse contexto, houve um crescimento da populagcéo de algumas cidades
brasileiras. Do mesmo modo, no comeco do século XX, foi possivel perceber uma
sutil intensificacdo da industrializagdo nesses espacos. Nos nucleos urbanos,
formou-se uma geracdo com papéis sociais informais que enfraqueceram a tradigdo
de tarefas divididas entre homens e mulheres. Progressivamente, essas novas

posturas foram extenuando mais ainda o patriarcado nos moldes coloniais.



























































































































